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RESUMEN

La memoria es considerada un proceso psicolégico superior es un sistema
funcional complejo que surge en la interaccion social del nifio con su medio, que se
encuentra mediatizada en su estructura y es consciente y voluntaria por su
funcionamiento. Una forma o modalidad de la memoria es la memoria auditiva o
retencion audioverbal, la retenciéon audioverbal es util para que el alumno entienda,
comprenda y siga instrucciones para llevar a cabo indicaciones y tareas que recibe por
medio del lenguaje oral. La retencién audioverbal permite al estudiante establecer
vinculos entre la informacién que recibe y la informacién o conocimientos con los que
previamente contaba. Dada la importancia que dicha funcién desempefia en la
actividad psiquica se formulé la siguiente pregunta ;Qué efecto genera la
implementacion de un programa interventivo de andlisis de lectura en el desarrollo de
la retencién audioverbal, en nifios preescolares? Para contestar a esta pregunta se
realizé una investigaciéon en tres fases. La muestra fue de 2 grupos de nifios de 3er
grado de preescolar de 2 instituciones privadas de procedencia urbana. En la primera
fase se realiz6 una evaluacion pre-test al grupo experimental y al grupo control, el
instrumento aplicado es un protocolo disefiado para la valoraciéon de la retencion
audioverbal de acuerdo a la edad preescolar. La segunda etapa consistié6 en la
aplicacion del programa de “analisis de lectura” al grupo experimental que cont6 con
130 sesiones cada sesion con una duracién de una hora. Finalmente la tercera fase
consistid en la evaluacion pos-test a los dos grupos. Se concluye que el programa de
“analisis de lectura” influye significativamente en el desarrollo de la retencion
audioverbal, el grupo experimental incrementé considerablemente el nivel de
almacenamiento y recuperacion de la informacion auditiva, asimismo se evidencia
disminucién de errores tipicos que se presentan en la evaluacién de este mecanismo
neuropsicologico tales como: disminucion del volumen de la informacién, omisiones,

sustituciones e integracion de elementos ajenos.
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INTRODUCCION

Las dificultades en el aprendizaje escolar representan uno de los grandes
problemas del sistema educativo mexicano. Los resultados de los programas de
evaluacion internacional en educacién indican que México ocupa el ultimo lugar de los
paises que integran la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Econdémicos
(OCDE) (Gardufio, 2015, P. 9). Estos estudios evidenciaron ausencia de habilidades y
destrezas necesarias para el éxito escolar de los estudiantes, lo cual genera obstaculos
para la adquisicion de conocimientos en su acontecer diario y en etapas posteriores de
su vida académica. Debido a tal situacién se comprende que la preparaciéon del menor
en la edad preescolar y escolar es fundamental para generar aquellas habilidades que
le permitirdn acceder de manera exitosa a la siguiente etapa educativa. Diversas
disciplinas tales como la pedagogia, la psicologia, la neuropsicologia, sociologia,
biologia, etc., han realizado importantes aportaciones para abordar estas dificultades.
La neuropsicologia ha contribuido en la comprensién de la relaciéon existente entre el
desarrollo psicolégico y psicofisiolégico del nifio. La aplicacion de las pruebas
neuropsicologicas en nifios preescolares y escolares mexicanos ha detectado grandes
dificultades durante la ejecucidn de tareas que incluyen el mecanismo psicofisiologico
de retenciéon audioverbal. Por otro lado, la evaluacion de éxito escolar mostrd grandes
dificultades en todas las tareas relacionadas con la capacidad de retener y evocar
informacién en la modalidad audioverbal. Partiendo de la idea de que no es necesario
esperar a que surjan las dificultades en el aprendizaje escolar si no que es posible
hacer una deteccion temprana de las mismas y establecer propuestas de solucion, este
trabajo tiene como objetivo mostrar los resultados obtenidos después de la aplicaciéon
de un programa interventivo en nifios preescolares para el desarrollo del mecanismo
psicofisiolégico de retencién audioverbal. Esta propuesta pretende ser una alternativa
para el desarrollo de este mecanismo neuropsicolégico en nifios preescolares, los
principios aplicados en el programa se basan en la propuesta de Vigotsky y sus
seguidores tratando de ser un medio para la solucién de las exigencias educativas

relacionadas con la retencién audioverbal.
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CAPITULO 1

1.1 Antecedentes

La memoria como facultad del ser humano se remonta a tiempos de Aristoteles,
en su obra tratado Acerca del alma, Aristoteles elabora una teoria de las facultades
cognoscitivas que incluye aspectos tales como la percepcién sensorial, la actividad
unificadora del pensamiento y del juicio, la captacién de los conceptos, y el modo en
que el sujeto percibe y es capaz de representar el mundo. En esta obra, Aristételes
teoriza acerca del hecho de que el ser humano nace libre de cualquier tipo de
conocimiento, y resulta ser la suma de todas sus experiencias vitales (Aristételes,
2010).

A finales del siglo XIX el psiclogo Hermann Ebbinghaus es el iniciador de las
investigaciones cientificas sobre la memoria, Ebbinghaus estudié cémo se retiene las
silabas sin sentido (BAT, SIT, HET) y defendi6 que el mecanismo de la memoria
requiere una Unica actividad (repeticion), para que los datos que recordamos se
asocien entre si.

En 1932, Frederic Barlett publica su obra Remembering, un estudio pionero en
el estudio de la memoria desde una dptica cognitiva. Barlett estudié la memoria
utilizando historias, y no silabas, e introdujo en la psicologia la teoria de los esquemas
y su influencia en los recuerdos. Los esquemas son conocimientos almacenados en la
memoria como consecuencia de las experiencias pasadas. Estos conocimientos estan
organizados en forma de representaciones mentales, y constituyen nuestros
conocimientos sobre un objeto o un acontecimiento.

En 1956, George Miller publico un articulo ya clasico, titulado “el mdgico
numero siete, mds o menos dos: algunos limites de nuestra capacidad para procesar
informacion”. Con él, Miller demostr6 que las personas pueden retener
aproximadamente de cinco a nueve elementos a la vez en la memoria a corto plazo. Un
elemento es un chunk o una unidad de informacion y puede ser una letra simple o un

numero, y también una palabra o una idea (Baddeley, 1998).
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En 1958, Broadbent propuso el primer modelo estructural del procesamiento
de la informacion en el sistema cognitivo humano. Este modelo representa el primer
diagrama que muestra como fluye la informaciéon a través del sistema de
procesamiento de la informacion y lo que ocurre con la informaciéon atendida y no
atendida. Otros psicologos de aquella época, interesados mas directamente en el
estudio de la memoria, propusieron también modelos estructurales semejantes al
modelo de Broadbent para intentar dar sentido a los resultados de sus
investigaciones. De entre esos modelos, el que mas ha influido en la investigacién
posterior sobre la memoria humana ha sido el propuesto por Atkinson y Shiffrin
(1968). Dicho modelo se denomina modelo estructural o modelo modal porque hace
hincapié en la existencia de varias estructuras o almacenes diferentes de memoria
(Ballesteros, 1999).

Richard y Shiffrin (1971, 1983) sefialan tres etapas en el almacenamiento de la
informaciéon o, también llamados, almacenes de memoria: 1) registro sensorial
(memoria sensorial); 2) memoria a corto plazo; y 3) memoria a largo plazo. La
informacion decae con rapidez luego de dejar su registro sensorial y se pierde a no ser
que sea procesada en la memoria a corto plazo. Baddeley (1999) postula que el
almacenamiento de informacién sensorial establece un microcosmos del sistema de la
memoria en su totalidad. Asimismo plantea que los sistemas de la memoria icénica y
ecoica almacenan informacién visual y auditiva por milisegundos como parte de los
procesos implicados en la percepcion. Estos mecanismos parecen tener caracteristicas
que prolongan el estimulo inicial con el objetivo de asegurar un procesamiento
posterior adecuado, esto es, un procesamiento y manipulacion en los mismos sistemas
de memoria visual y auditiva a corto plazo que mantiene la informacién por cuestion
de segundos en lugar de milisegundos.

En la actualidad los psicologos y neurocientificos que estudian la memoria
consideran que esta es un conjunto articulado de sistemas, procesos y niveles de
analisis. A nivel nacional y mundial existen una gran cantidad de estudios sobre el
desarrollo de los procesos mnésicos en nifilos en edad preescolar y escolar a

continuacién mencionaremos algunos trabajos.
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[stomina (1986) trabajo con preescolares e investigo el proceso de desarrollo
de la memoria voluntaria. Sus resultados indican que los nifios de tres afios de edad
cuentan solo con la memoria involuntaria y que la actividad ludica tiene un papel
importante en el desarrollo del proceso mnésico. Mientras que en los nifios de 5 a 6
afios se realiza un transito de la memoria involuntaria a las etapas de la recordacién
voluntaria. El nifio empieza a realizar su memoria voluntaria con ayuda del adulto.

Adams y Gathercole (1995) realizaron un estudio en nifios de 3 afios cuyo
objetivo es comprobar si la memoria de trabajo fonolégica se asocia con el desarrollo
del lenguaje oral en nifios preescolares. Encontraron diferencias significativas
favorables a los nifios con mejor capacidad de memoria fonolégica, la produccién oral
en estos nifios es gramaticalmente mas compleja, contiene una variedad mas rica de
las palabras, e incluye mayor cantidad de oraciones declarativas que los nifios con
pobreza fonolégica Por lo tanto se considera que las habilidades de memoria de
trabajo fonolodgicas estan vinculados a la produccion del habla.

Rauscher y Shawn (1997), con base en el modelo de la estructuracién cortical,
realizan un estudio con 78 nifios preescolares, 34 de ellos recibieron clases privadas
de educacién musical, 20 clases privadas de computacion y 24 otro tipo de
actividades. Se les aplicaron test de razonamiento espacial y de memoria antes y
después del entrenamiento. Los resultados arrojaron evidencia significativa solo en el
grupo con entrenamiento musical. El estudio sugiere que la formacién musical logra
mejorar el proceso mnésico y el razonamiento espacio-temporal de los nifios en edad
preescolar.

Fazio (2007) examin6 la memorizacion del discurso en nifios de bajos ingresos
con y sin deterioro especifico del lenguaje a partir de la memorizacion de poemas, los
resultados indicaron que todos los nifios tenian dificultades para la realizacion de
estas tareas. Sin embargo los nifios con trastornos especificos del lenguaje a diferencia
de los nifios con un desarrollo tipico o normal, mostraron una mayor dificultad para
encontrar parejas de palabras que rimaban o palabras que comenzaban con el mismo
sonido inicial

Un estudio realizado por Quintanar y Lopez (1997) sobre el desarrollo de la

memoria verbal y visual indicé que la organizacién de la informacién verbal durante

14



el proceso de memorizacion presenta un salto cualitativo a partir del tercer grado de
primaria arguyendo que esta nueva organizacion de la memoria se debe posiblemente
a la estabilidad de las imagenes internas.

Guzman (2009) realizé un estudio para la caracterizaciéon neuropsicolégica en
tareas de retencion audioverbal y visual en una poblaciéon urbana de 5 a 12 afios, los
resultados indicaron diferencias cualitativas y cuantitativas en las ejecuciones de
diferentes tareas en los apartados que evaldan la retencion audioverbal y visual de la
prueba de evaluacién neuropsicoldgica infantil “Puebla Sevilla”. En general las
ejecuciones de los nifios de preescolar se diferencian de los grupos de nivel primaria
siendo las primeros quienes cometieron mayor cantidad y diversidad de errores.

Solovieva, Bonilla, Lazaro y Quintanar (2010) analizaron las diferencias
cualitativas de los tipos de respuestas durante la evaluacién neuropsicolégica de la
retencion audio-verbal en nifios preescolares con TDA y nifios preescolares regulares
de poblacion urbana oficial y privada, y de procedencia rural. El analisis revelé que es
posible hablar de diferencias cualitativas que permiten caracterizar a nifios con TDA
de las poblaciones de nifios preescolares regulares. Estas caracteristicas se relacionan
con el menor promedio de palabras productivas en diferentes tareas, asi como con la
ausencia de incremento de productividad en condiciones de reproduccion voluntaria
en nifios con TDA.

Cortés (2010) estudio los efectos de la actividad de analisis de cuentos sobre el
desarrollo verbal en nifios preescolares, con el que logra identificar la influencia de
andlisis de cuentos sobre el desarrollo verbal en nifios preescolares en una escuela
suburbana. Concluyendo la aplicaciéon de la metddica de cuento tuvo un efecto
positivo no solo en el desarrollo verbal de los nifios que recibieron el tratamiento
experimental sino que se observé un efecto sistémico en el desarrollo psiquico del
nifio sobre todo en, las diferentes formas del lenguaje: voluntario, funcién reguladora,
generalizadora y comunicativa.

Otros estudios refieren que los procesos imaginativos que aporta el cuento
literario resultan ser un recurso importante para formar el pensamiento cientifico; en
etapas posteriores del desarrollo. La pedagogia de la imaginaciéon (resultante del

didlogo entre la imaginacion y las ciencias) afirma que el cientifico es un artista que en
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primera instancia debe imaginar para luego entrar en el descubrimiento de la l6gica
formal de la ciencia (Alzate, 2006).

Ramirez (2010) aplicé un programa de cuentos dirigido al desarrollo del
lenguaje en nifios preescolares bilingiies (ndhuatl-espafiol). Los resultados de esta
investigacion muestran que la actividad de analisis e interpretacion de cuentos, desde
la perspectiva de la psicologia historico-cultural, favorecid el desarrollo positivo de las
diferentes funciones del lenguaje en nifios preescolares de una escuela bilingiie y
ademas desarrollé neoformaciones tales como la actividad voluntaria, lo que se tiene
que considerar como un logro adicional.

Actualmente las instituciones internacionales como la UNESCO respaldan
programas formativos en el ambito de la educacién infantil, basados en la
incorporacién de lectura de cuentos dentro de los programas educativos, con el
objetivo de favorecer la generaciéon de valores sociales, desarrollo de la personalidad
y favorecer la imaginacion y creatividad (Sanchez, 2008).

Actualmente existen diferentes escuelas que intentan dar respuesta a las
dificultades académicas de los estudiantes dentro de las aulas. Uno de los modelos de
los que las instituciones educativas mayormente refieren es el modelo del
constructivismo que tiene como representante el psicélogo suizo Jean Piaget.

La epistemologia genética de Piaget trata de descubrir las raices de los
distintos tipos de conocimiento, la epistemologia genética insiste en el paso de un
conocimiento "peor o mas pobre" a un "saber mas rico". El problema genético engloba
el proceso del conocimiento en dos dimensiones: a) Las cuestiones de hecho (estado
de los conocimientos a un nivel determinado y paso de un nivel al siguiente). b) Las
cuestiones de validez (evaluacidon de los conocimientos en términos de mejora o de
regresion, estructura' formal de los conocimientos) (Piaget, 1977). La elaboracion de
estructuras de conocimiento aparece indisoluble de la misma accién o actividad del
sujeto. El conocimiento toma ademas la forma de una verdadera construccion. Para
Piaget, los tres términos del conocimiento son: a) el organismo y su actividad; b) las
estructuras eventuales del medio; e) los mecanismos de interaccion entre el

organismo y el medio.
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Piaget considera que los aprendizajes del nifio y la medida en la que
contribuyen a un progreso cognitivo son procesos estrictamente individuales, que
realiza el nifio por si mismo gracias, fundamentalmente, a la equilibracién y dinamica
entre asimilacién y acomodacién. Sin embargo, la aproximacion de este modelo en el
desarrollo psicolégico fundamentado en la actividad individual ignora ciertos
elementos esenciales en la dinamica escolar. La generacion de estructuras y conjuntos
de conocimientos que el nifio debe generar de forma espontanea en la interaccién con
el objeto de conocimiento resulta en ocasiones extraordinariamente dificil para el
estudiante en su labor de generacién de conocimiento.

En el enfoque histérico-cultural la accion es la unidad de la actividad humana
que contiene todas las caracteristicas esenciales de la psique humana, es decir, es la
unidad minima que incluye a todos los elementos del objeto de estudio (Talizina,
2009). En la accién identificamos los elementos estructurales invariantes, como el
motivo (objetivo), el objeto de la accién, la base orientadora de la accién, las
operaciones y sus medios de ejecucion (Talizina, 2009). Esta comprension del objeto y
de la unidad de analisis condujo a nuevas propuestas en la psicologia pedagdgica: el
método de la formacion de las acciones mentales por etapas, el cual permite estudiar
el transcurso gradual de la formacién de la accién, desde el plano material externo,
hasta el plano ideal, interno (Galperin, 2009). El proceso de ensefianza-aprendizaje es
un proceso Unico, indisoluble, y es imposible sin sus dos participantes: el maestro y el
alumno. Las acciones del alumno son la base para la asimilacién de los contenidos, las
cuales organiza el maestro. Esto significa que el éxito o el fracaso del nifio en la
escuela primaria dependen del método de ensefianza. Actualmente, son
incuestionables los planteamientos de Vygotsky acerca de la comprension integradora
del diagnostico, que en el marco de la ensefianza retoma los fundamentos del mismo,
como conocimiento profundo de las diferentes categorias de la ensefianza: qué, coémo,
por qué y a quiénes se ensefla. Es a partir de estas categorias que se propicia un
proceso reflexivo de las condiciones para la enseflanza. En la concepcién de una
enseflanza desarrolladora a partir del enfoque histérico cultural se puede comprender
el papel de cada uno de los sujetos que participan en el aula de clase, considerando

que la psiquis humana tiene un caracter activo en la regulaciéon de la actuacién, y se
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determina historica y socialmente en su origen y desarrollo en la medida en que se
forma en el proceso de la actividad y comunicacion que el sujeto establece con el

medio socio-historico en que vive (Patifio, 2007).
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1.2 El problema de investigacion

La evaluacion infantil en México elaborada a partir de la escuela
neuropsicologica de A.R. Luria, indica que entre los factores que muestran un mayor
grado de deficiencia funcional se encuentra el factor de retencién audio-verbal tanto
en edad preescolar y escolar (Solovieva y Quintanar, 2002, 2005, 2008). La actividad
mnésica en su modalidad audio-verbal es indispensable dentro de sistemas
funcionales de gran cantidad de actividades intelectuales, por ejemplo: en el proceso
de la lectura es indispensable mantener un determinado volumen de informacién para
poder conservar la secuenciacién y tematica del texto; ademas, este factor facilitara el
sostenimiento temporal de aquellas palabras de mayor relevancia para dar sentido a
lo que se esta leyendo (Luria, 1974).

En la edad preescolar se sientan las bases y fundamentos esenciales para todo
el posterior desarrollo infantil, en esta etapa se desarrollan capacidades, cualidades
personales y el establecimiento inicial de los rasgos del caracter. En este sentido
Leontiev (1987) senalé que los dos periodos evolutivos en los que ocurren cambios
decisivos para el desarrollo de la personalidad son; la infancia preescolar donde se
desarrollan los mecanismos personales de la conducta y la adolescencia que se
distingue por un trabajo activo, es el periodo de la conciencia moral y del desarrollo
de la autoconciencia.

Preponderando el analisis de la infancia preescolar que es nuestro objeto de
exploracion encontramos que: el caracter reflexivo y social del juego de roles, el
desarrollo del dibujo permiten en el nifio la reflexion  sobre su propio
comportamiento y sobre las acciones de los demas; de esta manera la compasion y el
sentido de las acciones estan en estrecha relacion con la reflexion (Solovieva y
Quintanar, 2005). Con base en lo anterior el nifio empieza a empatizar con las
necesidades sociales y propiamente humanas. De acuerdo a Solovieva y Quintanar
(2005) Este aspecto de la personalidad se puede desarrollar tanto en el juego, como
en la actividad de lectura de cuentos. En la actividad de escuchar un cuento,

(individual o grupal) el nifio imagina las situaciones, adquiere mas conocimientos
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aprende a escuchar con atencion, forma sentimientos o afectos por los personajes
positivos o bondadosos y se enoja con los personajes negativos.

La lectura comprendida cémo una actividad constituye un acto intelectual
complejo donde se incluyen todas las funciones psicoldgicas las cuales se encuentran
en proceso de desarrollo en la edad preescolar. “La comprension de textos se
relaciona con la busqueda de la hipdtesis por parte del lector y se da en diferentes
niveles: significado, sentido, memoria audio-verbal, coherencia, construcciones
gramaticales y metaforas”(Solovieva y Quintanar, 2005, p.44).

Es por ello que el objetivo del presente proyecto es proponer un programa
interventivo de “trabajo y andlisis de cuentos” que garantice un adecuado desarrollo
funcional del factor de retencion audio-verbal en niflos preescolares mexicanos, asi
como caracterizar el estado funcional de retenciéon audio-verbal en esta edad
psicoldgica.

De esta manera el presente estudio busca dar respuesta a la interrogante: ;es
posible favorecer al nivel del funcionamiento de la “retencion audioverbal” en
nifios preescolares mayores a partir de la aplicacion del programa interventivo

de andlisis y trabajo de cuentos?
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1.3 Objetivos

General

Conocer el efecto de la aplicacién de un programa interventivo, basado en el

analisis de la lectura, sobre la retencion audioverbal en nifios de tercer grado de

preescolar.

Particulares

Evaluar las caracteristicas del desarrollo de la retencién audioverbal que
poseen dos grupos (experimental y control) de nifios de tercer grado de
preescolar de dos instituciones privadas de procedencia urbana antes de

participar en un programa de analisis de lectura.

Disefiar un programa de juego de analisis de lectura desde el enfoque

historico-cultural, basado en el modelo de desarrollo psicolégico infantil.

Aplicar el programa de andlisis de lectura a los nifios de tercer grado de
preescolar privado de procedencia urbana que conformaran el grupo

experimental.

Evaluar las caracteristicas del desarrollo de retencion audioverbal en el grupo

experimental, después de participar en un programa de analisis de lectura.

Evaluar el desarrollo de la produccion oral en el grupo experimental, después

de participar en un programa de analisis de lectura.

1.4 Hipotesis de investigacion

La aplicacién de un programa interventivo de analisis de lectura favorecera el

funcionamiento de la retencién audioverbal
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CAPITULO II

2.1 Caracteristicas del desarrollo psicoldgico en la edad preescolar

Uno de los grandes aportes de la escuela historio-cultural es el concepto de las
funciones psicologicas superiores entendidas como funciones psiquicas sociales por
su origen, mediatizas por su estructura y conscientes y voluntarias por su
funcionamiento (Vigotsky, 1960; Galperin, 1967; Luria, 1969; en Tsvetkova, 1977).
Este concepto asienta sus bases sobre una serie de constructos tedricos que dan forma
no solo a la caracterizaciéon psicolégica del desarrollo del nifio sino también a la
neuropsicologica infantil la cual se dirige al analisis de la formacién y del desarrollo de
las funciones psicolégicas en la ontogenia, en la normalidad como en la patologia
(Quintanar y Solovieva, 2003).

Desde esta postura la configuraciéon necesaria para un adecuado proceso de
desarrollo incluye dos condiciones las cuales se sintetizan en: Un sistema nervioso
sano, el cual haya tenido una maduraciéon regular de las zonas corticales y de sus
sistemas funcionales especificos y una interaccion psicolégica adecuada con el medio
social, la cual provea de los suficientes recursos para el desarrollo de los sistemas
funcionales y la maduracion de los procesos (Quintanar y Solovieva 2003).

Luria (1984) retoma el concepto de sistema funcional complejo propuesto por
Anojin para explicar el trabajo del sistema nerviosos central, en el cual, una tarea es
ejecutada por mecanismos variables, que llevan el proceso a un resultado consciente.
Santana (1999), alude que el concepto de sistema funcional hace referencia a la base
psicofisioldgica de la actividad mental superior del ser humano.

Para entender esta actividad mental en las diferentes edades ( y en particular la
edad preescolar) del desarrollo del nifio, es necesario tener en cuenta el concepto de
edad psicolégica la cual segtin Vigotsky (1995) se diferencia de la edad cronolégica
porque cada periodo posee caracteristicas propias que definen el inicio, fin (crisis) y
transicion hacia la siguiente edad de desarrollo. De esta manera la edad psicologica la
constituyen formaciones globales y dinamicas, son estructuras que determinan el

papel y el peso especifico de cada linea del desarrollo.
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La edad psicologica de acuerdo a Vigotsky se caracteriza por la situacion social
del desarrollo. Este concepto entiende como el tipo de relaciones sociales que se
establecen en una edad, comparada con la otra, este tipo de relacion tiene que cambiar
(de manera dinamica) en las edades siguientes, no permanece. El destino de cada
situacion social en el futuro es su destruccion, a través de una crisis. Las
neoformaciones comprendidas como cualidades psicolégicas nuevas surgen por
primera vez al final de cada edad. La ausencia de estas neoformaciones indica que el
nifo no esta preparado para pasar a la edad psicolégica siguiente. La linea general del
desarrollo y la actividad rectora, conceptos desarrollados sobre los trabajos de
Vigotsky por Elkonin, Lisina y Obukhova (en Solovieva, 2005) se trata de dos lineas
generales del desarrollo las cuales implican: Las relaciones sociales afectos y
motivaciones y las operaciones practico objétales. Estas lineas intercambian su lugar
en cada edad psicolodgica posterior (Vigotsky, 2005).

Para Elkonin (1986) el juego es la actividad rectora del nifio en la edad
preescolar, este sirve de base para el establecimiento de las relaciones sociales con
sus compafleros. Ademas con el juego no solo se desarrolla la estabilidad de la
atencion sino también su constancia (Smirnov, 1969) y Obukhova 1998 en Solovieva y
Quintanar, 2004). En particular el juego tematico de roles permite el desarrollo de
otras actividades importante para el desarrollo psicolégico del sujeto. El juego
tematico de roles presupone una situacion imaginaria desplegada y pronostica los
juego con reglas, estos influyen en la formacién de las bases de la actividad escolar. A
partir del juego el nifio tiene que subordinarse al rol impuesto y aceptado de manera
consciente.

En el juego tematico de roles se cumple la ley genética del desarrollo cultural
propuesta por “toda funcién psicolégica aparece en escena 2 veces, en dos planos;
primero en el plano social y después en el psicoldgico, al principio entre los hombres
como categoria interpsiquica y luego como en el interior del niio como categoria
interpsiquica. Esta ley se refiere a todas las funciones psicolégicas” (Vigotsky, 1995:

150).
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2.2 Los procesos mnésicos de acuerdo al enfoque historico-cultural

La escuela historico-cultural considera que el empleo de instrumentos
culturales, tanto materiales como psicologicos (signos), mediatiza en el ser humano
sus funciones psiquicas. En el caso concreto de la memoria, la persona puede realizar
una serie de operaciones para dominar la actividad mnémica cotidiana o de
aprendizaje: hacer un nudo, apuntar sus compromisos en una agenda o emplear un
instrumento cultural como la agenda, o precisar por medio de sistemas de signos
graficos, de dibujo y escritura, sulenguaje y su pensamiento.

El signo es un estimulo artificial creado por el ser humano para extender su
operaciéon de recuerdo mas alla de las dimensiones naturales del sistema nervioso, y
se incorpora a todo el acervo social y cultural (Montealegre, 2003).

Vigotsky realiza una distincién entre las lineas de desarrollo de la memoria,
denominando con el concepto de “mneme” a las funciones organicas de la memoria en
dependencia de las propiedades del cerebro. Mientras que designa como
“mnemotécnica”, a las estrategias necesarias para convertir en voluntarios los
procesos mnésicos, es decir, con la intenciéon de lograr su manejo organizado
(Leontiev, 1964).

La memoria es condicidn necesaria para el desarrollo normal de la conciencia y
el lenguaje. Puesto que aquella se manifiesta como reconocimiento o evocacion de lo
ausente, la diferencia entre operar con ausentes mediante la memoria bioldgica, a la
memoria semiética, radica en el uso cotidiano de signos. La estructura psicoldgica de
la memoria esta conformada por un motivo, por la planeacién de estrategias para la
tarea, la ejecucion de la actividad y su verificacion.

En los primeros afios de vida de los nifios cuentan con una memoria
involuntaria debido a que no plantan intencionalmente el objetivo de memorizar algo.
En el momento en el que el nifio despliega la actividad objetal, comienza el desarrollo
de la memoria voluntaria. El nifio detecta y utiliza los medios que le ayudan a
memorizar y recodar voluntariamente (Vigotsky, 1979).

En la edad preescolar el nifio es capaz de dominar este tipo de operacion, es

decir, de utilizar correctamente el dibujo auxiliar para memorizar. El dominio de la
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memoria de acuerdo a Vigotsky (1995) descubre tres operaciones fundamentales: La
primera consiste en aquello que, convencionalmente, denominamos acto
instrumental: es la orientacién general de la operacion que usa el signo y la
introduccién del signo en calidad de medio en la operacion de memorizacion. Siguen
luego diversas operaciones sucesivas de creacion de la nueva estructura, bien se
tratase de una simple memorizacién, comparacion, hallazgo de un indicio general o
alguna otra cosa. Y, finalmente, llegamos a la tercera operacion, la mas importante que
consiste en destacar dentro de la estructura nueva y grande, la palabra que debe ser
memorizada y reproducida.

A. R. Luria (1975/1986), siguiendo a Vigotsky, plantea en el adulto el proceso
de recordacién légica o recordaciéon concienciada. Por medio de ésta, la actividad
mnémica es algo afin al pensamiento. La actividad mnémica del sujeto al organizar
elementos o codificarlos en estructuras semdnticas o légicas amplia sustancialmente
las posibilidades de la memoria y hace que sus pautas mnémicas sean
incomparablemente mas estables. Al tomar, por ejemplo, 10 palabras sueltas:
noche-bosque-casa-ventana-gato-mesa-torta-ruido-aguja-fuego y organizarlas en
un sistema légico, la tarea de recordacion se facilita enormemente, incluso una
semana después. Asi, por ejemplo, organicemos las palabras de la siguiente manera:
"De noche en el bosque entré en la casa saltando por la ventana; un gato, brincé a
la mesa y se comi6 la torta, mas rompi6 el plato y se oy6 el ruido, noté que un
pedazo se le clavaba en la pata como si fuera una aguja y tuvo la sensacién de una
quemadura causada por el fuego" (Luria, 1975/1986, p. 102).

Para Luria, este proceso de codificacion logica del material por parte del
sujeto, lleva a la recordacion concienciada, la cual al ser rectora de la actividad
mnémica, se acerca en esencia al pensamiento logico. El sujeto no soOlo retiene
informaciéon en las tareas de memorizaciéon, también asimila todo lo relacionado
con el fin y la orientacion de su actividad. Para Luria, en la retenciéon no premeditada
el efecto mnémico de la actividad intelectual depende de la orientacién, de la
complejidad de la tarea, y de lo emocional. La actividad mnémica del adulto implica
un proceso de desarrollo psicoldgico, en el cual las formas naturales y directas de

recordacion se transforman en procesos psicolégicos mediatizados. En cambio, la
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memoria en los primeros afios de edad (entre 2 y 3 aflos) posee un caracter

mecanico que hace dificil organizarla y hacerla selectiva.

2.3 Delimitacion del concepto de memoria en su modalidad audioverbal

En el lenguaje cotidiano frecuentemente se utiliza el terminé memoria para
hacer alusién a ciertas acciones; recordar algo pasado o por el contrario la
imposibilidad de recordarlo. Es decir, la concepcidn cotidiana del término memoria,
reduce este proceso a un simple sinénimo de la palabra recuerdo y olvido. El uso de
este tipo de definiciones, vuelven a este proceso un concepto vago y mal definido, ya
que la memoria, no solo hace referencia a todo lo que se es capaz o no de recordar, se
trata de un concepto mucho mas complejo que forzosamente requiere de un sustento
tedrico de corte cientifico para intentar ser explicado. En este sentido si hablamos de
una definicion que posea un caracter necesariamente cientifico, esta, dependera
principalmente de la concepcién tedrica a la que se haga referencia. Dentro de la
psicologia en general y la neuropsicologica en particular, existen una gran cantidad de
enfoques teoricos (cognoscitivo, asociacionista, fisiopatolégico, histérico cultural,
etc.), lo que deriva en la existencia de una extensa variedad de formas de concebir la
génesis y desarrollo de las funciones psicologicas superiores (Guzman, 2009).
Citaremos a continuacidn algunas definiciones relevantes que nos ayudan a situar el
concepto en cuestion.

La memoria es la capacidad para retener y hacer un uso secundario de una
experiencia. Se basa en las acciones del sistema nervioso y, en particular, del cerebro.
Sus posibilidades corresponden al desarrollo del ultimo, de aqui la relevante
importancia de la memoria en el hombre. La memoria, en realidad, nos permite
retener nuestra lengua materna y otras lenguas que podamos haber aprendido,
mantener nuestros habitos, nuestras habilidades motoras, nuestro conocimiento del
mundo y de nosotros mismos (Barbizet,1969).

La memoria es el acopio basico de conocimiento lingiiistico que nos permite
codificar nuestras experiencias para su almacenamiento y recuperacion (Gregg,

1987).
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La memoria es una de las principales funciones del cerebro y su objetivo es
recoger y guardar la informacidon proveniente del mundo externo, para evocarla
cuando sea necesario. El sustrato de la memoria es un sistema funcional, en el cual
participan diversas areas cerebrales, cada una de las cuales hace una contribucion
relativamente especifica a la funcién normal (Donoso, 2007).

La memoria humana es un sistema neuro-cognitivo que permite, registrar,
codificar, consolidar, relacionar, acceder y recuperar informacién, no se trata de un
sistema unitario; distintos subtipos de memoria existen, diferenciando uno de otros,
en su forma de operar, el tipo de informacién que manejan y sus sustratos neuro
anatomicos. Estos sistemas interactian pero se consideran relativamente
independientes (Martinez y Fernandez, 2001).

La memoria es una funciéon del cerebro que permite al organismo codificar,
almacenar y recuperar informacién del pasado. Surge como resultado de las
conexiones sindapticas repetitivas entre lasneuronas, lo que crearedes
neuronales (Feldman, 2005).

De acuerdo a la escuela historico-cultural el estudio de la funcién de memoria
comprende no solo la base organica sino que debe de tomar en cuenta el desarrollo
cultural de la memoria conocida bajo el nombre de mnemotecnia, bajo este nombre, se
comprenden todos los procedimientos de memorizacién que incluyan la utilizacién de
ciertos medios técnicos externos y estan dirigidos a dominar la propia memoria. Para
esta modelo teoérico la memoria en su modalidad audio-verbal se comprende como la
capacidad de almacenar y evocar informacion audioverbal, de forma voluntaria, ante
interferencia de otro tipo de informaciéon o el mismo tipo de informacién (Akhutina,

2002).
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2.4 Bases anatomicas y fisiologicas de la memoria

En base a investigaciones se ha demostrado que: los recuerdos no se establecen
en regiones aisladas del tejido cerebral, estudios mas recientes han demostrado que
ciertas estructuras cerebrales desempefian funciones mas importantes que otras en la
memoria. En particular, zonas del sistema limbico que se encuentran debajo de los
l6bulos temporales, parecen ser esenciales en el establecimiento de nuevos recuerdos.
La identificacion de las caracteristicas de los trastornos de la memoria aporta
informacion relevante acerca de la naturaleza y la localizacion de wun dafio o
disfuncién cerebral. Se ha postulado un sistema de memoria en el cerebro que incluye
las siguientes estructuras: los cuerpos mamilares del hipotidlamo, el tdlamo (en
particular los nucleos dorsomediales), 16bulos frontales el cingulo y el hipocampo
(Squire, 1992, Tulving, 1990).

El hipocampo (en la cara interna de los l6bulos temporales) es fundamental
para conservar la informacién de lo que sucede en ese momento; el 16bulo temporal
izquierdo es importante para la memoria verbal y el derecho para la memoria visuo
espacial,, las areas pre frontales son importantes para establecer estrategias de
memorizacion o de evocacidn; en el l6bulo parietal izquierdo se almacenan
habilidades motoras adquiridas (Donoso, 2007).

En relacién a la memoria sensorial se ha descubierto que la memoria sensorial
se registra en la corteza auditiva primaria contralateral al oido de presentacion
(Claude y Cols., 1998). Este almacén de memoria ecoica se extiende a varias areas
cerebrales, debido a que conlleva la puesta en marcha de diversos procesos. La mayor
parte de las regiones cerebrales implicadas se localizan en la corteza prefrontal, dado
que aqui es donde tiene lugar el control ejecutivo y se monitoriza el control
atencional, (Bjork y Cols., 1999). El almacenamiento fonoldgico y el sistema de
repeticion parecen pertenecer a un sistema de memoria localizado en el hemisferio
izquierdo, en la medida en que se aprecia un incremento de la actividad cerebral en

estas areas ante tareas relacionadas.

Las principales regiones implicadas son la corteza prefrontal ventrolateral

posterior izquierda, la corteza premotora izquierda y la corteza parietal posterior
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izquierda. Junto a la corteza prefrontal ventrolateral posterior izquierda, el area de
Broca es la principal localizacion responsable de la repeticion verbal y el proceso
articulatorio. La corteza premotora izquierda interviene en la organizacion ritmica y
la repeticion, y finalmente corteza prefrontal ventrolateral posterior izquierda, la

desempefia un papel en la localizacion espacial de los objetos.

No se ha determinado especificamente la localizacidon de las areas cerebrales
implicadas en las respuestas de potencial de disparidad relacionadas con la memoria
sensorial auditiva. No obstante, los resultados han mostrado una activacién en los

giros temporales superior e inferior (Schonwiesner, 2007).

2.5 Lectura de cuentos y edad preescolar

La edad preescolar constituye un periodo trascendental en la vida del ser
humano, junto con él todos los cambios biolégicos, psicolégicos y sociales. En este
sentido Leontiev (1987) sefalé que los dos periodos evolutivos en los que ocurren
cambios decisivos para el desarrollo de la personalidad son; la infancia preescolar
donde se desarrolla los mecanismos personales de la conducta o la adolescencia que
se distingue por un trabajo activo, es el periodo de la conciencia moral y del desarrollo
de la autoconciencia.

Varios especialistas en psicologia, neuropsicologia y pedagogia coinciden en
reconocer la importancia que tiene el juego para el desarrollo infantil (Bonilla,
Solovieva y Jiménez, 2012; Bodrova, 1998; Bredikyte, 2004; Elkonin, 1980; Solovieva
y Quintanar, 2012; Vigotsky, 1984). La investigacion sobre el desarrollo muestra que
cuando los nifios juegan adecuadamente en el preescolar, el juego contribuye al
aprendizaje en la edad escolar (Bergen, 2002).

En estudios realizados por Lazaro y colaboradores (2009) se identifico el
efecto de la aplicacion de un programa de juego en el desarrollo de nifios preescolares.
En el estudio participaron treinta nifios en cuatro grupos: el primer grupo integrado
por nifios de segundo grado regular, el segundo grupo con nifios de segundo grado

con necesidades especiales, el tercer grupo con nifios de tercer grado regular y el
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cuarto grupo por nifios de tercer grado con necesidades especiales. Los grupos con
necesidades especiales presentaban pobre desarrollo verbal y problemas de
regulacion de su comportamiento. El programa duréd 75 sesiones de 60 minutos. Se
hicieron sesiones de intervencion de acuerdo con las necesidades de los nifios,
considerando el juego objetal, simbdlico desplegado y el juego tematico de roles
sociales. Durante la aplicacion del programa se evidenciaron cambios graduales en
todos los grupos que incluian las siguientes caracteristicas: incremento en la atencién
de los nifios, mejoria en la retencién y comprensiéon de informacién, mayor
organizacion, desenvolvimiento y seguridad durante las actividades, mayor respeto a
las reglas y mayor motivacién (Solovieva y Quintanar, 2012). Esto indica que el
programa de intervencion que incluye el juego se dirige a las necesidades de los nifios
y tiene efectos positivos en el desarrollo infantil.

En otro estudio (Gonzalez-Moreno, Solovieva y Quintanar, 2009) se identificé
el impacto de la actividad de juego tematico de roles en la formaciéon de la actividad
reflexiva en nifos de ultimo nivel de preescolar en Colombia (48 nifios entre los 5y 6
afios de una institucion educativa regular privada). El estudio fue de disefio mixto, que
incorpora elementos de disefio cuasi-experimental pre/post y tipo descriptivo. Los
resultados mostraron que la inclusién de actividades por medio del programa de
juego resultd ser efectiva para el desarrollo de las formaciones basicas de esta edad:
conducta voluntaria y pensamiento reflexivo. Estos elementos en conjunto se
constituyen en requisitos para la preparacion de los nifios para la escuela, asi como
para la adquisicion de actividades complejas en la edad escolar (Quintanar y
Solovieva, 2005) En esta investigacion se evidencid: (a) cambio en la actitud hacia el
aprendizaje, (b) aumento en la participacién en la clase, (c) interés y motivacion
amplia frente a la actividad escolar, (d) efecto emocional positivo, (e) vinculos sociales
entre los nifios, (f) desarrollo de la habilidad para trabajar conjuntamente en busca de
un objetivo, (g) incremento de la riqueza 1éxica, (h) el lenguaje pas6 de cumplir una
importante funcidn en las relaciones sociales a transformarse en un instrumento de la
organizacion psiquica interna del nifio.

El andlisis de la infancia preescolar que es nuestro objeto de exploracion

encontramos que: el caracter reflexivo y social del juego de roles, el desarrollo del
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dibujo permiten en el nifio la reflexion sobre su propio comportamiento y sobre las
acciones de los demas; de esta manera la compasion y el sentido de las acciones estan
en estrecha relacién con la reflexion (Solovieva y Quintanar, 2005). Con base a lo
anterior el nifio empieza a empatizar con las necesidades sociales y propiamente
humanas. Seglin Solovieva y Quintanar (2005) “este aspecto de la personalidad se
puede desarrollar tanto en el juego como en la actividad de lectura de cuentos. En la
actividad de escuchar un cuento (individual o grupal) el nifio imagina las situaciones,
adquiere mas conocimientos, aprende a escuchar con atencién, forma sentimientos y
afectos por los personajes positivos y bondadosos y se enoja con los personajes
negativos”.

El cuento representa un medio para desarrollar y formar en el nifio la
identificacién de emociones, acciones y situaciones sociales, representadas en los
personajes reales o ficticios: No obstante estas condiciones no son las tnicas que se
desarrollan en el cuento, investigaciones han demostrado que el cuento es un
instrumento para el desarrollo verbal en los nifios preescolares.

El cuento infantil permite en el nifio que escucha cuentos la capacidad de
“apoderarse de los términos del discurso descubre el uso de un modo verbal, la
funcién de una preposicion: El cuento representa para le el una abundante provision
de informacion sobre su lengua. De su esfuerzo por comprender el cuento forma parte
su esfuerzo por comprender las palabras que consta, establece analogias entre ellas
realiza deducciones, precisa o corrige el campo de sus significantes, los limites de un
sin6nimo la influencia de un adjetivo. En su decodificacion (elemento de la actividad
lingliistica) el nifio toma sentido de la situacion de los elementos de la realidad,
aquello que le interesa como un trabajo de seleccion” (Rodari, 2000).

La lectura comprendida como una actividad constituye un acto intelectual
complejo donde se incluyen todas las funciones psicoldgicas las cuales se encuentran
en proceso de desarrollo en la edad preescolar. “la comprension de textos se relacién
con las buisqueda de la hipdtesis pro parte del lector y se da en diferentes niveles:
significado, sentido, memoria audio-verbal, coherencia, construcciones gramaticales y

metaforas. El lenguaje ocupa un lugar importante en la actividad de la lectura. De
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hecho la lectura constituye una de las formas del lenguaje el lenguaje escrito”
(Solovieva y Quintanar, 2005).

Luria (1973) sefiala que el lenguaje es un medio de comunicacién una
herramienta del pensamiento y un instrumento que permite la regulacion de todas las
funciones psicologicas. El cuento ademas de proporcionar componentes lingiiisticos,
reflexivos e imaginativos opera sobre los aspectos légicos gramaticales del lenguaje,
“el cuento le sirve al nifio para construirse estructuras mentales para establecer
relaciones como “yo y los otros”, “yo y las cosas”, “las cosas verdaderas, las cosas
inventadas”. Le sirve para fijar distancia entre las cosas en el espacio “lejos, cerca”, en
el tiempo “una vez, ahora, antes, después, ayer, mafiana” (Rodari, 2000).

La metddica de andlisis de cuentos (Solovieva no publicado) tiene una
estructura mediante una base orientadora que permite el desarrollo de la actividad
verbal desplegando una serie de etapas que no solo se limita a la cristalizacién de la
expresion verbal sino mas bien contiene los elementos psicologicos requeridos en la
edad preescolar.

Bajo esta légica la actividad en la actividad de andlisis de cuentos el nifio
aprende a desplegar las acciones especificas verbales y no verbales de representacion
de acciones, movimientos, emociones, situaciones que aparecen dentro del contenido
de los cuentos. Esto es la actividad de juego tematico de roles dentro de diversas

acciones no verbales, acciones objétales y simbdlicas (Solovieva, no publicado).
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CAPITULO III

3.1 Metodologia

Para llevar a cabo la verificaciéon de la hipdtesis de esta investigacion se
aplicaron técnicas de analisis de tipo cuantitativo y cualitativo, con el propdsito de
sistematizar la informacion. Desde el punto de vista cuantitativo, se controlé la
consistencia de los resultados de las mediciones de las partes del instrumento o del
juicio del evaluador. Desde el punto de vista cualitativo, se describieron y analizaron
las ejecuciones y se discutieron los resultados obtenidos (Martinez, 2002).

Para la verificaciéon de la eficacia del programa de andlisis de lectura en nifios
prescolares, se realizd6 una investigacion con disefio cuasi-experimental pre-test y

post-test con grupo control (Campbell y Stanley, 1982).

3.2 Variables

Independiente X

Programa de anadlisis de lectura en preescolares. Esta variable es de tipo nominal ya

que se refiere a la presencia o ausencia de dicho método.

Dependientes Y

Caracteristicas de la ejecucion de los nifios preescolares en las 5 tareas del “protocolo

de evaluacion de la retencion audioverbal en preescolares”.
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3.3 Participantes

a) La investigacion se realizé con dos grupos conformados por nifios de tercer
grado de preescolar de dos instituciones privadas de la ciudad de Puebla, uno
de ellos conformd el grupo control y el otro el grupo experimental. Cada grupo

fue conformado por 8 nifios.

b) No se tuvo garantizada la equivalencia inicial de las caracteristicas de los nifios
que conformaron los grupos experimental y control, no obstante, el uso de
criterios de inclusion para la formacién de los grupos pudo compensar la no

equivalencia inicial entre los mismos.

c) Se utiliz6 por lo menos una variable independiente (programa de analisis de
cuento) para observar su efecto y relacién con otras variables dependientes
(ejecuciones de los niflos en las tareas de evaluacion de la retencion

audioverbal, posibilidad de los nifios de acceder a la ayuda del evaluador).

La tabla 1 muestra los criterios de inclusidon, no inclusiéon y exclusion de los

participantes.

Tabla 1. Criterios de participacion de la muestra.

Criterios de inclusion Criterios de no inclusion Criterio de exclusion

Nifios que se encuentren | Nifios que tengan antecedentes | Nifios que falten a mas 10
cursando el 3er grado de | neuroldgicos y/o psiquiatricos, | sesiones durante el curso.
preescolar en las escuelas | y nifios que asistan a clases de
seleccionadas, y que vivan en | regularizacion.

la ciudad de Puebla.
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3.4 Diseiio de la Investigacion

El presente estudio es de caracter cuasi experimental del tipo pre-post prueba,
teniendo como base dos grupos: grupo control (G1) y Grupo experimental (G2). La
tabla 2 muestra el desarrollo del disefio de investigacion donde 01, 02, 03 y 04
representan las mediciones del disefio pre prueba - Post prueba y X es la aplicacion

del programa interventivo para el desarrollo de la retencién audio verbal en nifios

preescolares.
Tabla 2. Desarrollo de la investigacion
Aplicacion del
Aplicacion de pre- Aplicacion post-
Sujetos método de analisis y
prueba prueba
trabajo de cuentos.

G1 01 02
G2 03 X 04

La muestra fue dividida en 8 nifios que cursan el 3er grado de preescolar
(grupo experimental) y 8 nifios que cursan el mismo grado en otra escuela con las

mismas caracteristicas que el grupo experimental.

e ™
Evaluacion neuropsicolégica y psicopedagogica
inicial al grupo control y al experimental

- I} J
~

Aplicacion del Método “Anadlisis de lectura en nifios
preescolares” al grupo experimental

,

Evaluacién neuropsicolégica final al grupo control y
al experimental
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3.4 Procedimientos
Aplicacion del programa “analisis de lectura”

Una vez concluida la evaluacion pre-test se acordd con directivos y maestra
titular del grupo experimental el horario de 13:00 a 14:00 p.m los dias lunes,
miércoles y viernes para realizar las sesiones de analisis de lecturas. La regularidad de
la aplicacion del programa estuvo en dependencia de las actividades pedagogicas y
administrativas propias de la educadora titular del grupo, asi como por el calendario
escolar oficial de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). El programa de analisis de
lectura se aplicé durante 10 meses, del 26 de agosto de 2013 al 30 de junio de 2014. El

contenido del programa se describe a continuacion.

Programa de andlisis de lectura en nifios preescolares para el desarrollo de la retencion
audioverbal

El programa de andlisis de lectura fue elaborado por Solovieva (no publicado)

sobre la base de la formacion de las acciones mentales por etapas de Galperin (1996,

1998) y Talizina (2000). Dicho programa retoma la importancia del uso de la

mediatizacion del lenguaje verbal del adulto, la realizacion de acciones concretas con

objetos, el desarrollo del juego de roles y la actividad rectora de la edad preescolar.

A continuacidn se presenta la estructura general del programa.

a) Objetivos generales: favorecer el desarrollo del nivel funcional de

la retencién audioverbal en nifios preescolares.

b) Objetivos especificos: Facilitar la expresion oral, fomentar la

actividad de planeacion, fomentar la organizacion de la actividad,
estimular el desarrollo de la imaginacién, enriquecer el
desarrollo de la personalidad del nifio e incidir en la preparacién
de sus estudios escolares.

Método basico:

36



Actividad de Analisis de lectura de forma grupal.

Actores:
8 nifios de 3er que participan en la investigaciéon y conforman el grupo
experimental, 1 estudiante de la maestria en Diagnostico y Rehabilitacion

Neuropsicoldgica quien dirige y coordinada el trabajo de analisis de lectura en el aula.

Materiales:

Diversos libros de cuentos infantiles, materiales diversos (papel, lapices,
crayolas, palitos de conteo, fichas, tela, figuras geométricas de cartoncillo y mufiecos
de peluche), objetos reales (mesas, sillas, cajas, bolsas, pizarrdn, revistas, ganchos) y

juguetes.

Plan general de trabajo:

Se realizan 3 sesiones por semanas durante 10 meses del ciclo escolar 2013-
2014, los dias lunes, miércoles y viernes, cada sesion tiene una duraciéon de 50

minutos. El nimero de sesiones total fue de 110 sesiones.

La dindmica general en las sesiones:

El adulto realiza la lectura del cuento magico con buena entonacién y
pronunciacion, enfatizando los didlogos y expresiones de los personajes del cuento,

con rapidez adecuada para la comprension de los nifios.

En la estructura de la actividad (Talizina, 2009) de analisis de cuentos
podemos encontrar los siguientes componentes: necesidad, objetivo, objeto y motivo,
base orientadora de la accion, operaciones y medios. A continuacidn se presentan las
etapas de introduccién de la actividad con cuentos realizada dentro del programa de

intervencion.
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Etapa 1.

Etapa de introduccion de la actividad de lectura y analisis de cuentos.

Las etapas iniciales del programa de analisis de lectura comienza con
preguntas para facilitar la inclusion del nifio en la actividad y en la comprension del
texto, las preguntas permiten acercarse mas al monologo independiente de los nifios,
estas preguntas se realizan al terminar la lectura.

Durante el trabajo con los nifios se utilizaron preguntas de orientaciéon que
ayudaban a incluir a los pequefios en la colaboraciéon con el adulto y facilitar la
posibilidad de contestar a las preguntas.

Los tipos de preguntas en el nivel inicial son:

1) preguntas cerradas con dos opciones, una de las cuales es correcta;

2) preguntas abiertas sin opciéon multiple que requieren de una Uinica respuesta
(la respuesta no siempre requiere de elaboracion de una oracion)

3) preguntas abiertas que requieren elaboracién de una oracién por parte del
nifio. El uso del nivel de complejidad de las preguntas puede varias de una etapa a
otra.

El adulto en el nivel inicial hace las preguntas dirigidas a evaluar el contenido
de acontecimientos y detalles, preguntas acerca de los personajes, los
acontecimientos, los lugares, los colores y otros detalles del cuento. Los ejemplos de

estas preguntas: ;jde quién se habla en el cuento? ;dénde viven? ;qué hacen? etc.

En el nivel desplegado las preguntas se encuentran dirigidas a la evaluacion del
contenido emocional y motivacional, las preguntas son del tipo: ;quién es el mas
alegre? ;quién es el malo? ;Quién ayudé a los demas? Analisis del sentido profundo

del cuento (causas, motivaciones, caracteres de los personajes y sus emociones) etc.

Solo cuando la actividad de lectura y analisis de cuentos adquiere caracter mas
organizado y consciente por parte de los nifios, cuando ellos logran contestar a la

mayoria de las preguntas, se puede pasar a la actividad de dramatizacién de cuentos.
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En la actividad de dramatizacion de cuentos es posible identificar etapas:

Dramatizacion de cuento con mufiecos y dramatizacion de cuento con roles.

Etapa 2

a) Actividad de dramatizacion de cuento con muiiecos

En el nivel inicial el adulto les propone a los nifios hacer una representacion del
cuento con mufiecos, después de la eleccién de los personajes por parte de los nifios
se les propone recordar a los personajes del cuento, se crea la elaboraciéon de un plan
y del orden conjunto de la presentacion, las preguntas para dirigir la formulacién son:
;quién sale primero? ;qué hace? ;a donde va? ;qué dice? etc. Al final de cada

presentacion se realizan los comentarios sobre el éxito de la dramatizacidn.

En el nivel desplegado la actuacion se realiza de forma mas detallada. El adulto
hace las preguntas acerca de los personajes, los acontecimientos, los lugares, los
colores y otros detalles del cuento. ;De quién se habla en el cuento?, ;Dénde viven?,
;Qué hacen?, etc. Andlisis de las emociones que el cuento produce en nosotros. ;Para
todos nosotros este cuento es alegre o triste?, ;nos gustaria ser como este personaje?,

Etc.

b) Actividad de dramatizacion del cuento con roles.

El adulto propone a los nifios representar el mismo cuento sin mufiecos
representando los papeles de los personajes. Se hacen las preguntas en la etapa de
motivacion por parte del adulto: “;qué les parece si intentaramos mostrar todo el
cuento nosotros mismos y no los mufiecos?, ;qué piensan?, estoy seguro que nos va a

salir mejor a nosotros que a los mufiecos, nosotros somos mas inteligentes que ellos”.
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Latabla 3,4y 5 se muestra los cuentos trabajados durante la aplicacion del programa

y el numero de sesiones.

Tabla 3. Secuencia de cuentos leidos en el nivel inicial y desplegado en el
grupo experimental y nimero de sesiones requeridas para cada uno.

No. Cuento Sesiones

1 He.’rculelsy el leén 1,2

Mito griego

Elreyy el mercader 3,4
g Cuento drabe

El principito y yo 4,6
’ Antoine de Saint-Exupery
4 Poema de Quetzalcodtl 7,8

El mito del diluvio 9,10
> Leyenda tolteca

El soldadito de plomo 11,12,13,
¢ Hans Christian Andersen 14

La princesa y el garbanzo 15,16,17
/ Hans Christian Andersen

El porquerizo 18,19,20,
| Hans Christian Andersen

La boda de la sefiora Zorra 21,22,23
’ Jakob y Wilhelm Grimm

Piel de Asno 24,25,26

10 Charles Perrault
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Tabla 4. Secuencia de cuentos leidos en el nivel inicial y desplegado en el grupo

experimental y namero de sesiones requeridas para cada uno.

No. Cuento Sesiones
El pais de las cien palabras 27,28
H Marta Mata
Historia de los dos que 29,30,31
12 soriaron
Cuanto drabe
El casamiento del piojo y la 32
13 pulga
Cancidn popular mexicana
La luna en casa 33,34,35
1 Alejandra Casona
Prometeo 36,37,38
15
Mito griego
16 San Jorge y el Dragén 39,40,41,42
17 El ciruelo y el Rio 43,44
Cuento japonés
18 El destierro del cid 45,46,47
Alejandra casona
19 El ciruelo y el Rio 48,49,50,
Cuento japonés
20 El destierro del cid 51,52,53,54
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Tabla 5. Secuencia de cuentos leidos en el nivel inicial y desplegado en el grupo
experimental y namero de sesiones requeridas para cada uno.

No. Cuento Sesiones

21 Alibaba y los 40 ladrones 55,56,,57,58
Cuento Oral persa

22 Alicia en el pais de las maravillas 59,6061,
Lewis Carrol 62,63

23 Barba Azul 64,65,
Charles Parrault 66,67

24 Cuento de Navidad 68,69
Charles Dickens ,70,71

25 El drbol de los zapatos 72,73,74
Penny Ayers

26 El caracol y el Rosal 74,76,77,
Hans Christian Andersen 78

27 El laberinto del minotauro 79,80,81,
Mito griego 82

28 Rey Midas 83,64,85
Mito griego

29 La bella durmiente 86,87,88

Hermanos Grimm

30 Ellobo y las siete cabrillas 89,90,91

Hermanos Grimm

31 Hensel y Gretel 92,93,94

Hermanos Grimm

32 El pescador y su mujer 95,96,97

Hermanos Grimm




Etapa 3.

Actividad de elaboracion de cuentos nuevos

La actividad del programa de elaboracidn cuento consiste en que los menores

desarrollen un cuento partiendo de la orientacién del adulto, posteriormente se

representa de forma teatral con la base en la representacion de cuentos anteriores. La

tabla 6 muestra el esquema inicial de la elaboracion de cuento.

Tabla 6. Elaboracion de un cuento magico
Sesion General: 98

Cuento elaborado: “La cocina feliz”

Indicacién Propuesta Respuestas Observaciones
“En esta | Cada nifio dice dos | Nifio A. ratén y Queso Se les pedia a los nifios que
sesiéon nos

toca crear un
cuento” para
esto debemos
de elegir un
coordinador
que debe de
recordar
perfectamente
toda la
historia que
vamos a crear

palabras que elige.

Nifio B. "Un ratén sali6 a

la oracién nueva tuviera

El nifio siguiente | la cocina en busca de | relaciéon con la anterior, se
elabora una frase con | queso." orientd para que existiera
estas palabras. Nifio C. """"""Cuando el | una descripciéon del lugar

Cada participante
propone mas detalles

sobre el tema?, etc.

ratéon Pepe salié a buscar
queso se encontr6 a un
gato dormilén y amigable

que se llamaba Diego"""",

donde se desarrolld el
cuento (cocina) se
propusieron cambios en la

historia, etc.

y debe de
tratar de no
equivocarse o
confundirse”.

etc...

La tabla 7 muestra los cuentos elaborados por los menores y sesiones donde se

trabajé con estas actividades.

Tabla 7. Secuencia de cuentos leidos en el nivel inicial y desplegado en el grupo experimental y

numero de sesiones requeridas para cada uno.

No. Cuento Sesiones No. Cuento Sesiones
33 La cocina feliz 98,99,100 36 La hormiga veloz 106,107,108
34 Eljabali roedor 101.102 37 La ardilla piloto 109,110
35 La vaca lechera de la princesa | 103,104, 105
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3.5 Instrumento de evaluacion

Para verificar el nivel de funcionamiento de la retencién audio-verbal antes y
después de aplicacion del programa experimental, se ha disefiado un instrumento
especifico.

Los principios teéricos metodoldgicos de la escuela neuropsicologia histérico-
cultural aplicados a la evaluacién permiten realizar evaluaciéon y descripcion del
estado funcional de los mecanismos neuropsicologicos de diversos sistemas
funcionales. El instrumento utilizado en esta investigacién se dirige a la valoracién
funcional de Retenciéon Audio-Verbal en poblacién infantil.

El instrumento empleado se denomind “Protocolo para la evaluacion de la

retencion audio-verbal en nifios preescolares” (Solovieva, no publicado).

A Continuacién se presenta el protocolo de evaluacién de la retenciéon audioverbal.

A. Repeticion de palabras

Las tareas para la evaluacion de la retencion audio-verbal en el apartado A:

“repeticion de palabras” (ver tabla 8) tienen el siguiente orden:

1) primera repeticion;
2) evocacién involuntaria;
3) segunda repeticion;
4) evocacion voluntaria 'y

5) evocacién involuntaria después de la interferencia heterogénea.

La interferencia homogénea fue la tarea que se presenté en otra modalidad
(relatar un cuento en primera persona). El material para las tareas de retencién
audio-verbal consiste de dos series verbales, cada una de las cuales consiste de tres

palabras. Las series se dan verbalmente por separado y de forma secuencial.
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El analisis del desempefio de los menores en estas tareas se basé en tipos de
errores que se han presentado durante la evaluacion. Se ha considerado la cantidad de
respuestas correctas (palabras productivas o idénticas a las solicitadas en las tareas)
en cada modalidad de la tarea y en caracterizar los tipos de errores que presentaban

los nifios durante la ejecucion. Se identificaron los siguientes 6 tipos de errores:

1) reduccidn del volumen de la presentacion,

2) error articulatorio por cercania en el modo y punto de articulacion),

3) error auditivo (sustitucién u omisiéon debido a la confusién de los rasgos
fonematicos en el idioma espafiol),

4) error semantico (sustitucion de la palabra completa por otra de la misma
categoria semantica),

5) cambio de orden de elementos,

6) presencia de elementos ajenos (evocacion de las palabras no relacionadas con el

contenido de la tarea).

Tabla 8. Tareas para la evaluacion de la retencion audio-verbal
“Repeticion de palabras”

Material para la repeticion y evocacion

Serie 1 | Serie 2 | |

Foco-duna-piel Bruma-Gasa-Luz Instruccion

Primera repeticién | Primera repeticién | “Te voy a decir unas palabras y tu las vas a repetir” |

Evocacion Evocacion Involuntaria “;Qué palabras te dije primero? ;y cuales eran las

involuntaria ultimas?

Segunda repeticién Segunda repeticién “Trata de aprender estas palabras y pon mucha
atencion: Te las voy a decir de nuevo, ahora ti”

Evocacion voluntaria Evocacion voluntaria “;Qué palabras te dije primero?, ;Y cuales eran las
ultimas?”

Interferencia heterogénea

Evocacion ante Evocacion ante ;Recuerdas qué palabras dije que te aprenderias?

interferencia interferencia




B. Repeticion de Oraciones

El apartado “B” repeticién de oraciones consiste en que el menor repita una
serie de oraciones proporcionadas de forma verbal por parte del evaluador. En las
oraciones se observa distinto grado de complejidad de la estructura sintactica, asi
como de la cantidad de palabras que las compone. Dentro del analisis de la
recuperacion de palabras en repeticion de oraciones se consideraron cuatro tipos de

respuestas por parte de los nifios evaluados (ver tabla 9).

Los items utilizados para la evaluacion fueron:

1. Los nifios juegan a la pelota en el patio de la casa del vecino.

a) Correcto (oraciones completas y gramaticalmente correctas, 14 palabras)

b) Reduccidén del volumen de la presentaciéon (menos de 14 palabras)

c) Presencia de elementos ajenos en las respuestas durante la repeticién de
las oraciones solicitadas.

2. Nuestro tio, que vive muy lejos, viene a pasar las vacaciones con nosotros.

3. Mi hermana mayor estd ayudando a poner la mesa a mi mamd, mientras yo
hago la tarea.

4. Los alumnos del tercer grado fueron al zooldgico el domingo pasado y
vieron muchos animales diferentes.

Tabla 9. Tareas para la evaluacién de la retencién audio-verbal “Repeticion de oraciones”

Oraciones Instruccion

Los nifios juegan a la pelota en el patio de la casa del vecino “Debes repetir cada oracién

Nuestro tio, que vive muy lejos, viene a pasar las vacaciones | después de que yo la haya

con nosotros. dicho”.

Mi hermana mayor esta ayudando a poner la mesa a mi

mama3, mientras yo hago la tarea.

Los alumnos del tercer grado fueron al zooldgico el domingo

pasado y vieron muchos animales diferentes,
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C. Curva de memoria

En la tarea “Curva de memoria” se le proporciona al menor una lista verbal de diez
palabras de uso comun en 5 intentos consecutivos que él mismo debe recordar al
finalizar cada intento y repetir al examinador. Previamente a que le sean presentadas,
el nifio debe decir cuantas palabras cree que va a ser capaz de recordar en cada
intento. 10 minutos después se le pide al nifio que intente recordar el mayor niimero

de palabras de las diez que se le han repetido (pausa vacia) (ver tabla 10).

Tabla 10. “Curva de Memoria”

Palabras- 1 2 3 4 5 (pausa

Intentos vacia)

Desayuno

Baio

Nifos

Mainana

Cuadernos

Escuela

Libros

Maestro

Salon

Pizarron

Total
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D. Narracion de una historia (cuento)

En la tarea de narracidon de una historia (cuento), se le invita al menor que
narre un cuento. En estas tarea se consideraron las opciones de: 1) cantidad de
palabras producidas; 2) cantidad de oraciones producidas; y 3) cantidad de verbos

(ver tabla 11).

Tabla 11. Narracion de una historia (cuento)

Consigna Narracion Observaciones

Quiero que por favor
me cuentes el cuento

de la caperucita roja.
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E. Recuperacion del contenido ante la lectura de un cuento breve

Para evaluar el apartado “E” se recurri6 a la lectura de un cuento breve “El
cuervo y las palomas”. Se le pidié al menor que escuche atentamente cada cuento leido
por el investigador.

En esta tarea para la valoracion se consideraron los siguientes tipos de
respuestas: 1) cantidad de palabras producidas; 2) cantidad de oraciones producidas

y 3) cantidad de verbos (ver tabla 12).

Tabla 12. Recuperacion del contenido ante la lectura de un cuento breve

Consignas y preguntas Respuestas Observaciones

Voy a leer un cuento quiero que

pongas mucha atencion.

“¢De qué trato el cuento?”
“;Qué paso al principio?”

“¢Qué paso6 después?

=W N

“¢Qué paso al final?”
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CAPITULO IV

4.1 Resultados.

A continuacion se presenta el analisis de resultados de la aplicacion del protocolo
de evaluacion de la retencion audioverbal en el grupo experimental y control, se

muestra la evaluacion Pre-test/Post-test de los dos grupos.

El orden de presentacion serd el siguiente:

Repeticion de palabras
Repeticion de oraciones
Curva de memoria

Narracion de una Historia (cuento)

m o o ®p

Recuperacion del contenido ante la lectura de un cuento breve.

A. Repeticion de palabras.

Las graficas 1 a 10 muestran el porcentaje de nifios de los diferentes grupos que
ejecutaron correctamente las tareas, que cometieron algin error o que mostraron
imposibilidad para recordar las palabras solicitadas. Es necesario sefialar que muchos
de los nifos presentaron mas de una modalidad de error (por ejemplo reduccion del
volumen de la informacién y error articulatorio, intrusién de elementos ajenos, etc.).
El andlisis considera la comparacion pretest-postest entre los grupos y la comparacién

intragrupal pretest-postest de cada grupo.

Se han analizado las frecuencias de apariciéon de cada tipo de errores en grupos de
nifios incluidos en el estudio: grupo control y grupo experimental antes y después de

la aplicacion del programa interventivo.
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En la grafica 1 se destaca el hecho de que el porcentaje de ejecuciones correctas
(repeticion en orden de todos los elementos de la serie) en la primera repeticién es
del 12.5 % para el grupo control (solo un alumno logré la ejecucién correcta) mientras
que el grupo experimental no logré ninguna ejecucion correcta. Los errores que
mostraron una mayor frecuencia de aparicién en los dos grupos fue reducciéon del
volumen de la informacion y error de tipo articulatorio. La reduccién del volumen de
informacion se presentd en un 50% en los dos grupos (4 alumnos en cada grupo) y el
error de tipo articulatorio con un porcentaje de 37.5 % (3 alumnos por grupo). La
prueba T para igualdad de medias demostré que no se observaron diferencias

significativas en los grupos en la evaluacidn inicial (ver tabla 13).

Grafica 1. porcentajes de ejecucion en la primera repeticion por parte de todos los niiios de la
muestra en la evaluacidn inicial.
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Tabla 13. Resultados de ejecucion en la primera repeticion por parte de todos los

nifos de la muestra en la evaluacion Inicial.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion Inicial) (evaluacion inicial) Prueba T
Ejecucion 12.5 % 0.00 %
Correcta 1 alumno .16
(6 palabras en orden)
Reduccién del 50% 50%
.50
volumen 4 alumnos 4 alumnos
Error 37.5% 37.5%
articulatorio 3 alumnos 3 alumnos 50

En la grafica 2 se observa que los datos obtenidos después de la aplicacion del
programa “andlisis de cuento” muestran que el grupo experimental obtuvo mayores
porcentajes en respuestas correctas en la primera repeticion. El porcentaje de
ejecuciones correctas en la primera repeticiéon del grupo experimental fue de 37.5%
(3 alumnos lograron ejecuciones correctas, es decir, recordaron todos los elementos
en el orden presentado). Mientras que el grupo control obtuvo un porcentaje de
12.5% (solo un alumno recordd todos los elementos presentados en orden). La
prueba T para igualdad de medias muestra que no se observaron diferencias
significativas entre los dos grupos después de la aplicaciéon del método interventivo

(ver tabla 14).

Grafica 2. Porcentajes de ejecucion en la primera repeticiéon por parte de todos
los nifios de la muestra en la evaluacion final.
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Tabla 14. Resultados de ejecucion en la primera repeticion por parte de todos los

nifos de la muestra en la evaluacion final.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion final) (evaluacion final) Prueba T
Ejecucion 12.5 % 37.5% 13
Correcta 1 alumno 3 alumnos
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)
Reduccién del 50% 37.5% .30
volumen 4 alumnos 3 alumnos
Error 25% 25% .50
articulatorio 3 alumnos 3 alumnos

El andlisis de los resultados con la prueba de Wilcoxon (ver tabla 15) permitié
identificar el grado de significacion al interior de cada grupo antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. El andlisis de los resultados demostr6 que no
se observaron diferencias significativas en el grupo control en la evaluacién final. En
cambio, en el grupo experimental se observé que en la evaluacidn final el grado de
significacién de este grupo fue de .01. En este grupo las respuestas correctas se

incrementaron en un 37.5%.

Tabla 15. Comparacion Antes-Después por grupo con la prueba Wilcoxon

Tarea Grupo Control Grupo experimental
| Antes | Después | Grado de | Antes | Después | Grado de
Media  Media signific. Wx Media Media signific. Wx
Retencién 2.6 3.2 1.00 2.7 4.8 .01
audioverbal
Primera Repeticion

La Grafica 3 muestran que el porcentaje de respuestas correctas en retencion
audioverbal en la modalidad involuntaria fue de 25% (2 alumnos) en el grupo control
y en el grupo experimental. El error mas frecuente fue el de reduccion del volumen de
la informacién con 37.5% (3 alumnos) en los dos grupos. El segundo error con mayor
frecuencia de aparicion fue el de error articulatorio con 37.5% (3 alumnos) en el
grupo control y en el grupo experimental con un 25% (2 alumnos). La prueba T para
la igualdad de medias demostré que no se encontraron diferencias significativas entre

ambos grupos en la evaluacion inicial (ver tabla 16).
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Grafica 3. Porcentajes de ejecucion en evocacion involuntaria por parte de todos los nifios de la
muestra en la evaluacién inicial.
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Tabla 16. Resultados de ejecucion en evocacion involuntaria por parte de todos los

nifios de la muestra en la primera evaluacién.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion inicial) (evaluacion inicial) Prueba T
Ejecucion 25% 25%
Correcta 2 alumnos 2 alumnos 50
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)
Reduccion del 37.5% 37.5%
.50
volumen 3 alumnos 3 alumnos
Error 37.5% 25%
articulatorio 3 alumnos 3 alumnos 30
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En la grafica 4 se observa que el porcentaje de respuestas correctas obtenido
por el grupo control es del 25% (2 alumnos), mientras que el grupo experimental
obtuvo el 62.5 % (5 alumnos) de respuestas correctas después de la aplicacion del
programa de “analisis de cuento”. La reduccién del volumen de informaciéon fue el
error mas frecuente en los dos grupos. En el grupo control fue de 37.5% (3 alumnos) y
en el grupo experimental fue del 25% (2 alumnos). El error articulatorio se presentd
en los dos grupos en un 12.5% (1 alumno). El error auditivo se present6 en un 25% en
el grupo control mientras que en el grupo experimental no presento este tipo de error.
Asimismo, el error de inclusiéon de elementos ajenos se observé en el grupo control
con un 25% de aparicién (2 ninos). La prueba T para igualdad de medias demostré
que no se observaron diferencias significativas entre los grupos en la evaluacion final
(tabla 17).

Grafica 4. Porcentajes de ejecucion en Evocacion Involuntaria por parte de todos los niiios de la
muestra en la evaluacion final.
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Tabla 17. Resultados de ejecucion en evocacién involuntaria por parte de todos los

nifios de la muestra en la evaluacion final.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion final) Evaluacion final) Prueba T

Ejecucion 25% 62.5% 0.07

correcta 2 alumnos 5 alumnos
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)

Reduccién del volumen 37.5% 25% .30
3 alumnos 2 alumnos

Error articulatorio 12.5% 12.5% .50
1 alumno 1 alumno

Error Auditivo 25% 0.00% .07

2 alumnos

Elementos Ajenos 25% 12.5% 27

2 alumnos 1 alumno

El analisis de los resultados con la prueba de Wilcoxon (ver tabla 18) permitié
identificar el grado de significacion al interior de cada grupo antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. Las diferencias encontradas en los porcentajes
de respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo mostraron
diferencias significativas solamente en el grupo experimental.

En el grupo experimental las respuestas correctas se incrementaron en un

37.2%.

Tabla 18. Comparacion Antes-Después por grupo con la prueba Wilcoxon

Tarea Grupo control Grupo experimental

Antes | Después | Grado de signific. | Antes | Después | Grado de signific.

Media Media Wx Media Media Wx

Retencion audioverbal
Evocacidn involuntaria 3.00 3.2 49 3.7 5.6 .027
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En la grafica 5 se destaca el hecho de que el porcentaje de ejecuciones correctas
en la evaluacién inicial en la segunda repeticidon (repeticién en orden de todos los
elementos de la serie) es del 12.5 % para los dos grupos (solo un alumno logré la
ejecucion correcta en cada grupo). Los errores que mostraron una mayor frecuencia
de aparicion en los dos grupos fue reduccion del volumen de la informacion y error
articulatorio. La reduccion del volumen de informacion se present6 en un 37.5% en el
grupo control (3 alumnos) mientras que en el grupo experimental fue del 50% (4
alumnos). El error de tipo articulatorio fue de un 37.5% en el grupo control (3
alumnos) y del 25% (2 alumnos) en el grupo experimental. La prueba T para igualdad
de medias demostr6 que no se observaron diferencias significativas en los grupos en

la evaluacion inicial (ver tabla 19).

Grafica 5. Porcentaje de ejecucion en la sequnda repeticion por parte de todos los nifios de la
muestra en la evaluacian inicial.
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Tabla 19. Resultados de ejecucion en la segunda repeticion por parte de todos

los nifios de la muestra en la evaluacion inicial.

Control Experimental Valor
(evaluacién Inicial) (evaluacién inicial) P<0.05
Prueba T
Ejecucion 12.5 % 12.5% .50
correcta 1 alumno 1 alumno
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)
Reduccion 37.5% 50% .32
del volumen 3 alumnos 4 alumnos
Error 37.5% 25% .30
articulatorio 3 alumnos 2 alumnos

En la grafica 6 se observa que los datos obtenidos después de la aplicacion del
programa “analisis de cuento” muestran que el grupo experimental obtuvo un mayor
porcentaje de respuestas correctas en la segunda repeticion. El porcentaje de
ejecuciones correctas del grupo control fue de 12.5% (1 alumno logré una ejecuciéon
correcta, es decir, recordé todos los elementos en el orden presentado), mientras que
el grupo experimental obtuvo un porcentaje de 62.5% (5 alumnos recordaron todos
los elementos presentados en orden). Se observé que el grupo experimental obtuvo
menor porcentaje del error de reduccion del volumen de la informacién 25%
(alumnos), mientras que el porcentaje para este tipo de error por parte del grupo
control fue del 50% (4 alumnos). El error de tipo articulatorio para el grupo control
fue de 37.5% (3 alumnos) mientras que el grupo experimental no mostro este tipo de
error. La prueba T para igualdad de medias muestra que se observaron diferencias
significativas en el grupo experimental en relacién a cantidad de respuestas correctas.
Asimismo se observa diferencias significativas en la reduccion del volumen de la

informacion del grupo experimental en relacion con el control (ver tabla 20).
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Grafica 6. Porcentaje de ejecucidn en la segunda repeticion por parte de todos los nifios de la
muestra en [a evaluacion final.
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Tabla 20. Resultados de ejecucion en la segunda repeticion por parte de todos los nifios de la muestra en la
evaluacion final.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion final) (evaluacion final) Prueba T

Ejecucion 12.5% 62.5 % .041

Correcta 1 alumno 5 alumnos
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)

Reduccidon del 50% 25% .33
volumen 4 alumnos 2 alumnos

Error 37.5%% 0% .05

articulatorio 3 alumnos 0O alumnos




El andlisis de los resultados con la prueba de Wilcoxon (ver tabla 21) permitio
identificar el grado de significacion al interior de cada grupo antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. Las diferencias encontradas en los porcentajes
de respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo mostraron
diferencias significativas en el grupo experimental. En el grupo experimental las
respuestas correctas se incrementaron en un 50% (4 nifios) se refiere que en la

evaluacion inicial solo el 12.5% (1 nifio) contesto de forma correcta.

Tabla 21. Comparacion Antes-Después por grupo con la prueba Wilcoxon

Tarea Grupo control Grupo experimental
Antes Después Grado de Antes Después | Grado de
Media Media signific. Wx Media Media  signific.

Wx

Retencion

audioverbal 2.7 2.8 .65 3.6 5.6 .017

Segunda

Repeticion

En la grafica 7 se destaca el hecho de que el porcentaje de ejecuciones correctas
en la evocacion voluntaria (repeticiéon en orden de todos los elementos de la serie) es
del 12.5 % para los dos grupos (solo un alumno logré la ejecucion correcta en cada
grupo). El error que mostr6 mayor porcentaje de aparicién en los dos grupos fue la
reduccion del volumen de la informacién 37% (3 alumnos). El error de tipo
articulatorio fue de un 25% en el grupo control (2 alumnos) y del 37.5% (3 alumnos)
en el grupo experimental. La prueba T para igualdad de medias demostré que no se
observaron diferencias significativas de la evocacion voluntaria en la evaluacion

inicial (Ver tabla 22).
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Grafica 7. Porcentaje de ejecucion en evocacion veluntaria por parte de todos los nifios de la
muestra en la evaluacion Inicial.
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Tabla 22. Resultados de ejecucion en evocacion voluntaria parte de todos los nifios

de la muestra en la evaluacion inicial.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion inicial) (evaluacion final) Prueba T
Ejecucion 12.5% 12.5% .50
Correcta 1 alumno 1 alumno
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)
Reduccién del volumen 37.5% 37.5% .50
3 alumnos 3 alumnos
Error articulatorio 25% 37.5% .30
2 alumnos 3 alumnos
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En la grafica 8 se observa que el porcentaje de respuestas correctas obtenido
por el grupo control es del 12.5% (1 alumno) mientras que el grupo experimental
obtuvo el 62.5 % (5 alumnos) después de la aplicacién del programa de “analisis de
cuento”. El error de reduccién del volumen de informacion se present6é en un 37.5%
(3 alumnos) en el grupo control. En el grupo experimental este error se presentd en
25% (2 alumnos). El error de tipo articulatorio se present6 en los dos grupos en un
25% (2 alumnos en cada grupo). La prueba T para igualdad de medias muestra que se
observaron diferencias significativas en el grupo experimental en relacion a cantidad
de respuestas correctas (ver tabla 23).

Grafica 8. Porcentaje de ejecucidn en evocaciin voluntaria en todos los nifios de la muestra en
la evaluacion final.
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Tabla 23. Resultados de ejecucion en evocacion voluntaria parte de todos los nifios de

la muestra en la evaluacion final.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion final) (evaluacion final) Prueba T
Ejecucion 12.5% 62.5% .020
Correcta (1 alumno) (5 alumnos)
6 palabras en orden
Reduccion del 37.5% 25% .30
volumen (3 alumnos) (2 alumnos)
Error 25% 25% .50
articulatorio (2 alumnos) (2 alumnos)

El andlisis de los resultados con la prueba de Wilcoxon (ver tabla 24) permitié
identificar el grado de significacion al interior de cada grupo antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. Las diferencias encontradas en los porcentajes
de respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo mostraron
diferencias significativas solamente en el grupo experimental. En el grupo

experimental las respuestas correctas se incrementaron en un 50%.

Tabla 24. Comparacion Antes-Después por grupo con la prueba Wilcoxon

Tarea Grupo control Grupo experimental
| Antes | Después | Grado de | Antes | Después | Grado de
Media Media signific. Wx Media Media signific. Wx
Retencion 2.87 3.00 .65 2.87 5.0 .043
audioverbal
Evocacién
voluntaria

En la grafica 9 se destaca el hecho de que no existen respuestas correctas ante
interferencia homogénea en ninguin grupo en la evaluacion inicial. El error que mostré
mayor porcentaje de aparicion en los dos grupos fue la reduccion del volumen de la
informacién. Este error se present6 en el grupo control en un 62.5% (5 alumnos), en
el grupo experimental se presenté en un 75% (6 alumnos). El error de tipo
articulatorio fue de un 62.5% (5 alumnos) en los dos grupos. La prueba T para
igualdad de medias demostré que no se observaron diferencias significativas en la

interferencia homogénea en la evaluacidn inicial (ver tabla 25).
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Grafica 9. Porcentajes de ejecucion ante interferencia homogénea por parte de todos los nifios
de la muestra en la evaluacién inicial.
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Tabla 25. Resultados de ejecucion ante interferencia homogénea parte de todos los

nifos de la muestra en la evaluacion inicial.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion inicial) (evaluacion inicial) Prueba T
Ejecucion 0% 0%
Correcta 0 alumnos 0 alumnos
(6 palabras en orden) (6 palabras en orden)
Reduccion del 62.5% 75% .30
volumen 5 alumnos 6 alumnos
Error 62.5% 62.5% 1.00
articulatorio 5 alumnos 5 alumnos

En la grafica 10 se observa que el grupo control no obtuvo ninguna respuesta
correcta, mientras que el grupo experimental obtuvo el 37.5 % (3 alumnos) después
de la aplicacién del programa de “andlisis de cuento”. El error de reducciéon del
volumen de informacion se present6 en un 50% (4 alumnos) en el grupo control, este

error se present6 en un 25% (2 alumnos) en el grupo experimental. El error de tipo
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articulatorio se present6 en el grupo control en un 37.5% (3 alumnos) y el
experimental en un 25% (2 alumnos). La prueba T para igualdad de medias muestra
que se observaron diferencias significativas favorables al grupo experimental la

evaluacion final (ver tabla 26).

Grafica 10. Porcentaje de ejecucién ante interferencia humu%lénea por parte de todos los nifios
de la muestra en la evaluacion final.
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Tabla 26. Resultados de ejecucion ante interferencia homogénea parte de todos los
nifios de la muestra en la evaluacion final.

Control Experimental Valor P<0.05
(evaluacion final) (evaluacion final) Prueba T
Ejecucion 0% 37.5% .030
Correcta (0 alumnos) (3 alumnos)

6 palabras en orden

Reduccion del volumen 50% 25% .07
(4 alumnos) (2 alumnos)

Error articulatorio 37.5% 25% .30
(3 alumnos) (2 alumnos)
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El andlisis de los resultados con la prueba de Wilcoxon (ver tabla 27) permitié
identificar el grado de significacion al interior de cada grupo antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. Las diferencias encontradas en los porcentajes
de respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo mostraron
diferencias significativas en el grupo experimental después de la aplicacion del

programa interventivo.

Tabla 27. Comparacion Antes-Después por grupo con la prueba Wilcoxon

Tarea Grupo control Grupo experimental
Antes Después Grado de Antes Después Grado de
Media Media signific. Wx Media Media signific.

Wx

Retencion

audioverbal 2.1 2.5 .185 2.37 3.97 .035

Interferencia

homogénea

66



B. Repeticion de Oraciones

Como se observa en la Tabla 28 los resultados obtenidos después de la aplicacién
del programa “andlisis de cuento” muestran que el grupo experimental obtuvo los
mayores porcentajes de respuesta correctas 62.5%, mientras que el grupo control

obtuvo el 25%.

Tabla 28. Porcentaje de respuestas obtenidas en la tarea de repeticion de oraciones.

“Los nifios juegan a la pelota en el patio de la casa del vecino”

Evaluacion Inicial Evaluacion Final

Grupo Tipo de Frecuenci | Porcentaj | Tipo de Frecuenci | Porcentaj
Respuesta a e Respuesta a e
Correcto Correcto
(oraciones (oraciones
completas y completas y
gramaticalment | 1 12.5 gramaticalment | 5 62.5
e correctas, 14 e correctas, 14
elementos) elementos)

Grupo

F Xperimenta Reduccién del Reduccién del
Volumen Volumen
(menos de 14 4 >0 (menos de 14 2 25
elementos) elementos)
Presencia de Presencia de
elementos 3 37.5 elementos 1 25.5
ajenos ajenos
Correcto Correcto
(oraciones (oraciones
completas y completas y
gramaticalment | 1 12.5 gramaticalment | 2 25
e correctas, 14 e correctas, 14
elementos) elementos)

Grupo Reduccidn del Reduccidn del

Control
Volumen 5 62.5 Volumen 3 375
(menos de 14 ' (menos de 14 '
elementos) elementos)
Presencia de Presencia de
elementos 2 25 elementos 3 37.5
ajenos ajenos
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En la tabla 29 se presentan los tipos de ejecucidon antes y después de la
aplicacion del programa interventivo. En el grupo experimental después de la
aplicacion del programa interventivo se observo que los nifios logran la evocacién de
la oraciéon con precisidn, sus repeticiones se caracterizan por evocar oraciones
gramaticalmente correctas, sin omisién de elementos y sin presencia de palabras
ajenas a la oracion. En el caso de los nifios del grupo control se observd que en la
evaluacion final perduran las oraciones gramaticalmente incorrectas, omisiones y

presencia de elementos ajenos que presentaron en la evaluacion inicial.

Tabla 29. Calidad de las oraciones en tareas de evocacion.

GRUPO
EXPERIMENTAL

ANTES

DESPUES

Caracteristicas de la
evocacion de la
informacién ante la
consigna de
repeticion:

“Los nifios juegan a la
pelota en el patio de
la casa del vecino”

Oraciones con omisiones de
elementos, gramaticalmente
incorrecta, presencia de
elementos ajenos.

“Los nifios juegan con su vecino
en su casa ayer”

Existe precision en la evocaciéon de
la oracidn, siendo esta
gramaticalmente correcta,
contando con todos sus elementos,
sin presencia de elementos ajenos.

“Los nifnos juegan a la pelota en el
patio de la casa del vecino”

GRUPO CONTROL

ANTES

DESPUES

Caracteristicas de la
evocacion de la
informacion ante la
consigna de
repeticion:

“Los nifios juegan a la
pelota en el patio de
la casa del vecino”

Oraciones con omisiones de
elementos, gramaticalmente
incorrecta, presencia de
elementos ajenos.

“los nifios juegan con sus
pelotas en su casa”

Contintia observandose omisiones
y presencia de elementos ajenos.
“Los nifos juegan la pelota con sus
tios y vecinos”

La tabla 30 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de
respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo. En el grupo
experimental se observaron diferencias significativas, en este grupo las respuestas
correctas se incrementaron en un 50%. El analisis de los resultados con la prueba
Wilcoxon permiti6 identificar el grado de significancia favorable al grupo

experimental.
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Grupo Experimental Grupo Control
Grado Grado
Antes Después (Siieg. Antes Después gieg.
Wx Wx
“Repeticién Media | Mediana | Media | Mediana Media | Mediana | Media | Mediana
de oraciones” | 10.6 | 10 13.62 | 14 .017 11.0 | 10.5 11.5 | 10 1.00

En la Tabla 31 se muestran los resultados

obtenidos después de la aplicaciéon

del programa “analisis de cuento” se evidenci6 que el grupo experimental obtuvo

mayores porcentajes de respuesta correctas que fue de 87.5%, mientras que el grupo

control obtuvo el 25%.

Tabla 31. Porcentaje de respuestas obtenidas en la tarea de repeticion de oraciones.

“Nuestro tio, que vive muy lejos, viene a pasar las vacaciones con nosotros”

Grupo Evaluacion Inicial Evaluacion Final
p Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje | Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Correcto
A Correcto
(oraciones :
(oraciones
completas y
ramaticalmente completas y
5 2 25 gramaticalmente | 7 87.5
correctas, 13
correctas, 13
elementos de la
. elementos)
Grupo oracion)
Experimental
Reduccidn del Reduccién del
Volumen Volumen
7 1 12.
(menos de 13 6 > (menos de 13 >
elementos) elementos)
Presencia de 0 0 Presencia de 0 0
elementos ajenos elementos ajenos
Correcto Correcto
(oraciones (oraciones
completas y completas y
gramaticalmente | 3 375 gramaticalmente | 2 25
correctas, 13 correctas, 13
elementos) elementos)
Grupo
Control : —
Reduccidn del Reduccidn del
Volumen Volumen
4 50 4 50
(menos de 13 (menos de 13
elementos) elementos)
Presencia dg 1 125 Presencia d(? 2 25
elementos ajenos elementos ajenos
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La Tabla 32 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de
respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo, los resultados
mostraron diferencias significativas en el grupo experimental. El andlisis de los
resultados con la prueba Wilcoxon permitid identificar el grado de significancia en

cada uno de los grupos.

Tabla 32. Apartado “B” repeticion de oraciones. Andlisis con la prueba Wilcoxon

Grupo Experimental Grupo Control
Grado Grado
Antes Después de Sig. | Antes Después de Sig.
Wx Wx
“Repeticiéon | Media | Mediana | Media | Mediana Media | Mediana | Media | Mediana
de . » |97 9 125 | 125 .026 987 |9 1037 | 9 .70
oraciones
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En la Tabla 33 se observa que los resultados obtenidos después de la aplicacion

del programa “analisis de cuento” muestran que el grupo experimental son mas

favorables en la cantidad de respuesta correctas 62.5%, mientras que en el grupo

control se obtuvieron 25% de las respuestas correctas.

Tabla 33. Porcentaje de respuestas obtenidas en la tarea de repeticion de oraciones.

“Mi hermana mayor esta ayudando a poner la mesa a mi mama, mientras yo hago la tarea”

Evaluacioén Inicial

Evaluacién Final

G
rupo Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje | Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Correcto
. Correcto
(oraciones :
(oraciones
completas y
ramaticalmente completas y
& 0 0 gramaticalmente | 5 62.5
correctas, 18
correctas, 18
elementos de la
- elementos)
Grupo oracion)
Experimental
Reduccidn del Reduccidn del
Volumen Volumen
6 75 2 25
(menos de 18 (menos de 18
elementos) elementos)
Presencia d(? 2 0 Presencia de. 1 125
elementos ajenos elementos ajenos
Correcto Correcto
(oraciones (oraciones
completas y completas y
gramaticalmente | 0 0 gramaticalmente | 2 25
correctas, 18 correctas, 18
elementos) elementos)
Grupo
Control — :
Reduccidn del Reduccidn del
Volumen Volumen
2. 2.
(menos de 18 > 62.5 (menos de 18 5 62.5
elementos) elementos)
Presencia de Presencia de
3 37.5 1 12.5

elementos ajenos

elementos ajenos
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La Tabla 34 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de
respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo. Se evidenciaron
diferencias significativas en el grupo experimental. El analisis de los resultados con la
prueba Wilcoxon permitio identificar el grado de significancia favorable en el grupo

experimental.

Tabla 34. Apartado “B” repeticidon de oraciones. Analisis con la prueba Wilcoxon

Grupo Experimental Grupo Control
Grado Grado
. de . de
Antes Después Sig. Antes Después Sig.
Wx Wx
“Repeticiéon | Media | Mediana | Media | Mediana Media | Mediana | Media | Mediana
de
oraciones” | 1225 |9 16.12 | 12.5 .027 11.87 | 13 12.00 | 14 1.00




En la Tabla 35 se observan los resultados obtenidos después de la aplicacion

del programa “analisis de cuento” muestran que el grupo experimental obtuvo

mayores porcentajes de respuesta correctas 75%, mientras que el grupo control

obtuvo el 25%. Tabla 36 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de

respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo mostraron

diferencias significativas en el grupo experimental. En este grupo las respuestas

correctas se incrementaron en un 50%.

Tabla 35. Porcentaje de respuestas obtenidas en la tarea de repeticion de oraciones.

“Los alumnos del tercer grado fueron al zooldgico el domingo pasado y vieron
muchos animales diferentes.”

Grupo Evaluacion Inicial Evaluacion Final
P Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje | Tipo de Respuesta Frecuencia | Porcentaje
Correcto
. Correcto
(oraciones :
(oraciones
completas y
. completas y
gramaticalmente .
1 25 gramaticalmente | 6 75
correctas, 16
correctas, 16
elementos de la
- elementos)
Grupo oracion)
Experimental
Reduccidn del Reduccién del
Volumen Volumen
5 62.5 1 12.5
(menos de 16 (menos de 16
elementos) elementos)
Presencia de 2 25 Presencia de 0 0
elementos ajenos elementos ajenos
Correcto Correcto
(oraciones (oraciones
completas y completas y
gramaticalmente | 2 12.5 gramaticalmente | 2 25
correctas, 16 correctas, 16
elementos) elementos)
Grupo
Control
Reduccién del Reduccién del
Volumen Volumen
2. 4
(menos de 16 5 62.5 (menos de 16 50
elementos) elementos)
Presencia de. 1 125 Presencia d(? 2 25
elementos ajenos elementos ajenos
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La tabla 36 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de
respuestas correctas (antes y después) al interior de cada. Las diferencias fueron
favorables para el grupo experimental. El andlisis de los resultados con la prueba

Wilcoxon permitio identificar el grado de significa favorable al grupo experimental.

Tabla 36. Apartado “B” repeticion de oraciones. Andlisis con la prueba Wilcoxon

Grupo Experimental Grupo Control
Grad Grad
. ode . ode
Antes Después Sig, Antes Después Sig,
Wx Wx
“Repetici6 | Media I;/Iedlan Media I;/Iedlan Media gfledlan Media g/ledlan
nde
oraciones” ;2'1 13 ;5'1 15 .026 %1'1 12 %2'3 14 48




C. Curva de memoria

La Tabla 37 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de

respuestas correctas (antes y después) al interior de cada grupo. En el grupo

experimental se observaron diferencias significativas en la evaluacion final en cada

uno de los intentos de evocacion de palabras en relacion a la evaluacidn inicial de este

grupo, mientras que el grupo control no mostré diferencias significativas en ningin

intento respecto de la evaluacién inicial y final.

Tabla 37. Porcentaje de respuestas obtenidas en evocacion de palabras.

Evaluacioén intragrupal

Evaluacioén Inicial

Evaluacion Final

Grupo Intentos | Media | Mediana | Intentos | Media | Mediana | Grado de Sig. Wx
1 3.12 3 1 4.8 5 .05
2 3.5 4 2 5.7 6 .04
Grupo 3 4.37 4 3 6.37 7 .04
Experimental 4 5 5 4 7.6 7 .05
5 5.37 5 5 8.1 8 .05
6 (pausa) | 3.5 3 6 (pausa) | 5.8 6 .004
1 3.37 3 1 3.87 4 1.00
2 3.62 4 2 4 4 .083
Grupo Control 3 4.1 4 3 4.87 5 .084
4 5.37 5 4 5.4 6 1.00
5 6 6 5 6.2 6 15
6 (pausa) | 3 4 6 (pausa) | 4.2 5 .083
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La Tabla 38 muestra las diferencias encontradas en los porcentajes de

respuestas correctas en la evaluacion final entre el grupo control y el grupo

experimental.

experimental en cada uno de los intentos de evocacion de palabras.

Se evidenciaron diferencias significativas favorables al grupo

Tabla 38. Porcentaje de respuestas obtenidas en la tarea de evocacion de palabras.

Evaluacién intergrupal

Grupo Control

Grupo Experimental

Intentos Media Mediana Intentos Media Mediana Valor
P<0.05
Palabras Prueba T

evocadas 1 3.87 4 1 4.8 5 .025
2 4 4 2 5.7 6 .025
3 4.87 5 3 6.37 7 .05
4 5.4 6 4 7.6 7 .05
5 6.2 6 5 8.1 8 .04
6 (pausa) 4.2 4 6 (pausa) 5.8 6 .04
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D. Narracion de una historia (Cuento)

En la Tabla 39 se observa el promedio de los resultados obtenidos después de
la aplicacion del programa “andlisis de cuento” al interior de cada grupo en palabras,
oraciones y verbos producidos. Se observa que el grupo control en la evaluacion final
presenta diferencias significativas en relacion a la evaluacidn inicial en la produccion
de palabras, oraciones y verbos. En el grupo control no se observaron diferencias

significativas en la evaluacion final en relacion a la evaluacion inicial.

Tabla 39. Promedio de respuestas obtenidas en la tarea de narracion de una
historia.

Intragrupal

Evaluacion Inicial Evaluacion Final Grado
de Sig.
Grupo Wx
Tipo de Media Mediana Tipo de Media Mediana
Respuesta Respuesta
Palabras Palabras
producidas 111 107 producidas 138 135 014
durante el durante el
relato relato
Grupo Oraciones Oraciones
Experimental | producidas 15 15 producidas 27 2 011
durante el durante el
relato relato
Verbos 34 34 verbos 58 55 011
producidos producidos
Palabras Palabras
producidas producidas
106 107 113 113 17
durante el durante el
relato relato
Grupo Oraciones Oraciones
Control producidas 17 15 producidas 21 19 12
durante el durante el
relato relato
Verbos 38 Verbos 44 12
. 37 . 42
producidos producidos
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La tabla 40 muestra un ejemplo de palabras producidas de un menor del grupo experimental en la

evaluacion Pre-test/Post-test.

Tabla 40. Palabras producidas de un menor del grupo experimental en la evaluacion Pre-test/Post-test.

Consigna: ;Quiero que por favor me cuentes el cuento de la caperucita roja?

Evaluacion Pre-test Evaluacion Pos-test
Palabras Palabras Palabras Palabras
Léxicas gramaticales Léxicas Gramaticales
Sustantivos = 21 Pronombres =5 Sustantivo = 31 Pronombre

s=4

Nifia Lobo Lago Ella Nifia Pajaros | Mama Lobo El

Bosque Lefiador | Cuento Su Capa Ardillas Pasteles Amigos Su

Comida Viejita Pastelitos | Se Cabeza Flores Abuelita Ojos Se

Abuelita Ojos Canasta | Esto Mundo Cazador | Bosque Dientes Mi

Bosque dientes Cama Esos Caperucita Cama Cesta Puerta

Casita orejas Dia Orejas Camino Gorro

Capa aguja Arboles Estanque | Casa Piedras

Caperucita | panza barriga Cuento Hierba

Verbos=26 Articulos=6 Verbos =52 Articulos

=10

Habia Vivia Una Erase Vio Ir llevara Una

Trata Sali6 Un Vez Pregunto | Entretenga | Vivia Le

Es Iba A Habia Esta Recogi6 Tenia La

Puso Dejar Le Hecho Dando Era Atravesar A

Llamaba Dijo La Llevaba Entretuvo | Estaba Recogiendo | El

Es (ser) Tener El Llamaba Ido salir Tengo Un

Cruzaba Debe Pidio Pondra Encontraba | Pensando Unos

Conoci6 Cuidado Cruzara adivinar | Vas Devoro Al

Llego Vive Acechando tumbado | Dijo Acosto Los

Disfrazado | Devorada Tenia Fue Caer Esperar Las

Pregunto | Tejiendo Imitar Abrio Pensé Dormido

Tienes Arrojo Tienes tuvo Puso Puso

Estuvo Llamaba Oirte Pasaba Lleve Llamo




Adjetivos=10 Preposiciones=4 Adjetivos = 15 Preposicio
n=6
Encantado | Feroz De Temer Grandes Ronca suavemente | Del Con
Malo Tan En Bonita Contenta | Lejos Peligroso En De
Roja Grandes Por Roja Otro Rosa Feroz Para | Por
Bonita Enormes Del Malvado Miedo Feliz
Alegre Mejor
Adverbios=9 Conjuncién=3 Adverbios = 22 Conjuncién
=4
Una Muy Fin Que Repentinamente | Muy Todo Media Y
En Entonces Porque Nada Tan No Cuando Porque
Cuando Mucho Y Ademas Frecuente | Ya Mientras
Después Cuando Un Siempre Ahi mucho Pero
Mas Alli Muchos
Donde Fin Que

TOTAL=84 palabras, Verbos 26

| TOTAL= 144 palabras, Verbos 52




La tabla 41 muestra los resultados de la evaluacion final entre el grupo control
y experimental después de la aplicacion del programa de” analisis de cuento” en el
grupo experimental. El andlisis de resultados mostr6 diferencias significativas

favorables al grupo experimental en la produccion de palabras, oraciones y verbos.

Tabla 41. Promedio de respuestas obtenidas en la tarea de narracién de una

historia.
Intergrupal

Grupo Control Grupo Experimental Significacion

Media Mediana Media Mediana
Palabras .017
gzigﬁf;djs 113 113 138 135
relato
Oraciones .028
producidas
durante el 21 19 27 26
relato
Verbos. 42 44 cg 47 .011
producidos
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D. Recuperacion del contenido ante la lectura de un cuento breve.

En la Tabla 42 se observa el promedio de los resultados obtenidos después de la
aplicacion del programa “andlisis de cuento” al interior de cada grupo en palabras,
oraciones y verbos producidos. Se observa que el grupo control en la evaluacion final
presenta diferencias significativas en relacién a la evaluacién inicial en la produccién
de palabras, oraciones y verbos. En el grupo control no se observaron diferencias

significativas en la evaluacidn final en relacion a la evaluacién inicial.

Tabla 42. Promedio de respuestas ante la lectura de un cuento breve

“El cuervo y las palomas”

Evaluacidn Intragrupal

Evaluacion Inicial Evaluacion Final Grado
de Sig.
Grupo Wx
Tipo de Media Mediana Tipo de Media | Mediana
Respuesta Respuesta
Palabras Palabras
producidas 32 34 producidas 46 48 05
durante el durante el
relato relato
Grupo Oraciones Oraciones
Experimental | producidas 4 5 producidas 3 7 05
durante el durante el
relato relato
Verbos Verbos
producidos 10 10 producidos 15 17 06
Palabras Palabras
producidas 29 25 producidas 29 30 317
durante el durante el
relato relato
Grupo Oraciones Oraciones
Control producidas 5 5 producidas 6 6 180
durante el durante el
relato relato
Verbos 8 9 Verbos 10 10 .072
producidos producidos
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La tabla 43 muestra los resultados de la evaluacion final entre el grupo control y
experimental después de la aplicacién del programa “andlisis de cuento” en el grupo
experimental. El analisis de resultados mostré diferencias significativas favorables al

grupo experimental en la produccion de palabras, oraciones y verbos.

Tabla 43. Promedio de respuestas obtenidas en la tarea de narracion de una historia.

Intergrupal
Grupo Control Grupo Experimental significacién
Media Mediana Media Mediana
Palabras .05

producidas
durante el 29 30 46 48

relato
Oraciones .09
producidas
durante el 6 6 8 7

relato

Verbos 10 10 15 17 .05
producidos
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La tabla 44 es una tabla comparativa que muestra las diferencias cualitativas

del inicio y final de la primera etapa de las actividades de analisis de lectura. Se puede

observar que los nifios al final del programa lograron una mejor regulacién de su

conducta por medio del lenguaje externo del adulto, los menores mostraron una

mayor motivacion y participacion en las actividades, mejoro la atencion, se observd

mejoria en la organizacion y respeto de turnos, y los menores pudieron recuperar con

ayuda del adulto el sentido y significado del texto.

Tabla 44. Cuadro comparativo de los nifios de la primera etapa de analisis de lectura al
inicio y final de la aplicacion del programa interventivo.

No. de cuento 1a10

Inicio

Final

Regulacién constante del
comportamiento de los nifios por medio
del lenguaje del adulto. Interrupciones
constantes de los menores durante la

lectura.

Adecuada regulacién del comportamiento de los menores por
parte del lenguaje del adulto. Los nifios participan en regular el
comportamiento de sus compafieros con frases tales como:

“guarda silencio”, “pon atencién”, “pregunta cuando el maestro

termine de leer” etc,

Motivacién del adulto para la
realizacion de la  actividad y

participacion de los menores.

Iniciativa de los menores para la realizacién de la actividad y

mayor participacion de los nifios durante las sesiones.

Es necesario realizar  constantes
preguntas sobre la lectura para

reorientar la atencion del menor.

Disminuyen considerablemente las preguntas para reorientar la

atencién de los menores.

A menudo no prestan atencidén suficiente

alos detalles.

Los menores recuperan mayor informacién general y particular
del contenido de la lectura, titulo, nombres, frases, vestimenta de

los personajes, personajes secundarios, etc.

Interrupcién continua para responder

preguntas (no se respetan turnos).

Se respetan los turnos para responder preguntas

Repeticién de parrafos para recuperar

informacion.

Reduccidn de la repeticion de parrafos para la recuperacion de la

informacion de la lectura,

Perdida del interés del cuento

Los menores muestran mayor interés en las lecturas, mayor

participacién y motivacion para la realizacién de la actividad.

No se recupera el sentido y significado

del texto.

Por medio de las preguntas, orientacion y explicacion del adulto

los menores recuperan de mejor manera el significado y sentido.
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La tabla 45 es una tabla comparativa del inicio y final de la segunda etapa de las

actividades de andlisis de lectura. Podemos identificar que los nifios al final del

programa mostraron los siguientes cambios: Los nifios participan mas en la

organizacion de las actividades, son mas participativos, las frases y didlogos se

incrementan en contenido, mejora la expresion facial y corporal, participan mas en la

descripcion de las caracteristicas de los personajes y en su representacion, se

mantiene la secuencia y orden de los sucesos del cuento, se respeta el papel de los

personajes asignados y mantienen el objetivo de la actividad.

Tabla 45. Cuadro comparativo de los nifios de la segunda etapa de analisis de lectura al
inicio y final de la aplicacion del programa interventivo.

No. de cuento 11 a 32

Inicio

Final

Es necesaria la participacion continua
del adulto para la representacion
adecuada de los personajes del cuento y

el rol que le corresponde a cada menor.

La participacién del adulto disminuye en la organizacién de las
actividades, los nifios los nifios participan en la organizacién de
las actividades, son mas propositivos y existe mejoria en la
representacion de personajes, respetan turnos y respetan el rol

que le corresponde a cada nifio.

Dialogos e interaccion de los personajes

con frases cortas.

Se incrementé la longitud de frases y didlogos en la

representacion de personajes.

Inadecuada entonacién, pobre expresion

facial y corporal.

Los nifios mejoran en la expresiéon corporal, facial y en la

entonacion.

Explicacion del adulto de Ilas

caracteristicas de cada personaje.

Los nifios participan mas en la descripciéon de las caracteristicas
de los personajes y en su representaciéon de acuerdo a las

caracteristicas identificadas.

Perdida de secuenciaciéon y orden del

cuento en la representacion.

Se mantiene en mayor medida el orden de la secuencia sucesos

del cuento en la representacion.

No respetan los personajes asignados,
los nifios desean ser el personaje que

ellos mismos eligieron.

Se respetan los personajes asignados.

Los nifios no cumplen
satisfactoriamente con el rol del

personaje que se les asigno.

Los nifios representan correctamente rol que se les asigno la
representacion, proponiendo frases y didlogos que consideran

adecuados para su personajes.

Perdida del objetivo de la actividad

Se mantiene el objetivo de la actividad durante toda la actividad.
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La tabla 46 es una tabla comparativa del inicio y final de la tercera etapa de las
actividades de anadlisis de lectura. Podemos identificar que los nifios al final del
programa mostraron los siguientes cambios: elecciéon del tema del cuento a elaborar
de acuerdo al consenso general del grupo, secuenciacién y coherencia en los cuentos
elaborados, interacciéon adecuada entre personajes principales y secundarios a lo
largo del cuento, mayor cantidad de personajes, los nifios toman iniciativa para dirigir

la formacién y organizacion del cuento.

Tabla 46. Cuadro comparativo de los nifios de la tercera etapa de analisis de lectura al
inicio y final de la aplicacion del programa interventivo.

No. de cuento 33 a 37

Inicio Final

Dificultad para acordar tema del cuento | El grupo propone varios temas, para elegir el tema del

entre los nifos. cuento se una votacién y se llegan a acuerdos.

Perdida de la secuenciacion entre inicio, | Existe secuenciacion y coherencia de los cuentos

nudo y desenlace. elaborados.

Dificultades para establecer relacidn | Interaccion adecuada entre personajes principales y
entre los personajes iniciales y | secundarios alo largo del cuento.

personajes finales.

Pocos personajes en las historias Se increment6 la cantidad de personajes y sus roles

Participacién constante del adulto para la | Los nifios toman la iniciativa para dirigir la formacién y
direccién de la formacién y organizacién | organizacion del cuento.

del cuento.

A continuacion se presenta el trabajo realizado con un cuento magico (San
Jorge y el Dragén cuento nimero 16) el trabajo de analisis de este cuento se realiz6
durante 4 sesiones. La tabla 47 muestra la primera sesion de andlisis de esta lectura,
se presentan indicaciones, preguntas y respuestas representativas de la actividad, asi

como observaciones por parte del orientador.
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Tabla 47. Andlisis de lectura de un cuento magico

Cuento: San Jorge y el Dragdn, No. 16

Sesion de Trabajo: 1lera Sesién General: 39

Indicacion

Preguntas

Respuestas

Observaciones

“Antes de iniciar
la actividad de
hoy vamos a

recordar un
poco sobre
nuestros
cuentos
pasados”

“;Como se llama
el cuento que
leimos la semana
pasada? (Qué
personajes
aparecieron?
;Qué otros
cuentos

leido? Etc.

hemos

“el cuento que de la semana
pasada fue la leyenda de
Prometeo”

“iAparecia Zeus!, yo soy Zeus y
mi compafiero fue Prometeo”
“hemos leido el soldadito de
plomo” “la princesa y el

garbanzo” etc.

Al inicio de cada sesién se
pregunta por el nombre de
titulos, personajes y lugares
de cuentos anteriormente
leidos. Es  importante
mencionar que en sesiones
anteriores los nifios
realizaron “representaciéon
teatral” y cada nifo habia

representado un personaje”

“iEl dia de hoy

(De qué se puede

“iyo quiero que se trate de una

Las respuestas de los nifios

vamos a . : .
tratar el cuento? | princesa que viven en un | serelacionaron con cuentos
escuchar un
nuevo cuento! castillo y es muy bonita..!” previamente leidos (“la
vamos a hacer “ . . "
. iSe puede tratar de un Dios | princesa y el garbanzo”,
un circulo
alrededor  del que en vez de fuego da agua a | “Prometeo”, etc.) Se
maestro ; 4
y la gente!...” etc. realizaron mas preguntas
sentarnos
coOmodamente...” que permiten al menor
incluirse y  orientarse
dentro de la actividad.
“Vamos a | ;COmo empieza | “Comienza con un dragén que | Debido a la longitud de la
escuchr el cuento? sale de unlagoy se dirige aun | lectura fue necesaria una

atentamente el
nuevo  cuento
pongan mucha

atencion”

(A qué personaje
consulta el Rey a
un sabio o a un
hechicero?

(Qué quiere el
Dragon de la

aldea? Etc.

pueblito que esta cerquita...
entonces llega al pueblito y
empieza a quemar todas las
casas que encuentra, el Dragon
es mas grande que la iglesia...”
“El rey consulta a un sabio”

“El dragén quiere llevarse a la

joven mas bella del pueblo”

pausa y hacer preguntas
que permitieron a los nifios
reordenar situaciones,
recordar personajes y el

comienzo de la lectura.
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La actividad de la sesién siguiente fue hacer preguntas dirigidas el andlisis de
contenido de acontecimientos y detalles, y preguntas relacionadas con el andlisis
emocional y motivacional, durante esta sesidn se realiz6 la dramatizacién del cuento

con mufecos (ver tabla 48).

Tabla 48. Analisis de lectura de un cuento magico

Cuento: San Jorge y el Dragon, No. 16

Sesion de Trabajo: 2da Sesion General: 40

lectura del cuento
vamos a realizar
algunas preguntas,

pongan mucho
atencion para que
podamos

contestarlas  muy
bien, recuerden que
deben levantar la

;Quién fue el malo
del cuento?
;Quién fue el héroe
del cuento?
;(Para nosotros este

cuento es triste o

“El malo del cuento fue el Dragén
porque se llevo a la princesa y eso
estd muy mal”

“el héroe fue Jorge porque peled
con el Dragoén y gand la pelea con

su espada y caballo...”

Indicacién Preguntas Respuestas Observaciones
“Ahora que | ;Donde sucedié la | “la historia sucedié en un pueblo | Para aquellas
terminamos la | .. . - ”

historia? pequefio de Inglaterra... preguntas que

resultan dificiles de
contestar se ofrece
respuestas con 2
opciones, cuando la
respuesta no es

clara, el orientador

de dramatizacién
de cuento con
muiiecos”
“Necesitamos elegir
a nuestro
coordinador teatral,
como seguimos un
orden debemos
consultar en
nuestra bitacora a
quien lo va a tocar
ser el productor
teatral” etc.

Etc.

Dragén saliendo del lago “grrrr”
“arrrrg”.

“Yo voy a ser el rey entonces voy
a preguntarle al sabio del

pueblo...”

mano para
responder” alegre? “iel cuento no es alegre ni triste | vuelve a leer el
;Les gusta el final de | es emocionante! porque el dragén | parrafo donde se
este cuento? Etc. era muy grande...” origind la pregunta.
“Si me gusto6 porque el Dragoén era
muy malo y no dejaba que la
gente viviera en paz”
“Ahora como en | ;Quién sale primero? | Primero sale el Dragén el Dragén | Después de la
sesiones anteriores . ~ iy
. ;Qué hace? que le toco a nuestro compafiero | elecciéon del
vamos a realizar
nuestra actividad | ;A dénde va? “A” y debe ir haciendo como el | “productor teatral”

se les pide a los
nifios recordar el
contenido del texto y
la secuencia de los
hechos.

Se elabora un plan de
accion y se lleva a

cabo la

representacion.
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En la sesién de trabajo no. 3 (sesidén general no. 41) se continud con la
representaciéon con muifiecos y los nifios comenzaron a hacer su vestuario para la
representacion teatral representada por ellos mismos, durante esta sesion los
menores aprendieron dialogos cortos para utilizarlos en su representacion. En la
sesion no. 4 se leyo el cuento nuevamente (sesidon general no 42) los nifios recordaron
el contenido y secuencia del cuento, se ensayo la presentacion y el productor teatral
cuidaba que el orden de la presentacion sea el correcto. Al final de cada presentacion
se realizaron comentarios sobre el éxito de la representacion, preguntas tales como:
¢nos sali6 bien?, ;Quien actué mejor?, ;Qué podemos hacer para mejorar nuestra

presentacion?, Etc
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CAPITULO YV

5.1 Discusion

El objetivo del presente trabajo fue aplicar un programa interventivo dirigido
al desarrollo del factor de retencién audioverbal en nifios preescolares. Los resultados
de las pruebas de la evaluaciéon final mostraron que el programa interventivo
favorecid a los alumnos del grupo experimental, este grupo logré un mejor registro de
la informacién que benefici6 los procesos de almacenamiento y evocaciéon de la
informacion audioverbal.

En la evaluacién inicial los dos grupos mostraron un patrén comun en las
ejecuciones de los menores en todas las tareas solicitadas. En la tarea de “repeticion
de palabras” la evaluacién inicial mostré que los errores mas frecuentes para los dos
grupos fueron: reduccion del volumen de la informacion y error articulatorio. Es
importante mencionar que los errores de tipo articulatorio no se relacionaron
directamente con la sustitucién de fonemas por oposiciéon fonematica, ni el modo de
su produccidn, sino por la evidente ausencia de estrategias para la retencion y
recuperacion de la informacidn asi como la presencia de impulsividad y dificultades
de la atencion por algunos alumnos. En la evaluacién final se evidenciaron resultados
significativamente favorables al grupo experimental en las tareas de: “segunda
repeticion”; “evocacion voluntaria” y “evocacién involuntaria después de la
interferencia homogénea”. Se observa que en el grupo experimental a nivel
intragrupal existieron diferencias significativas en todas las tareas de este apartado.
En estas tareas se observd que los alumnos del grupo experimental mantuvieron
mayor grado atencion en la instruccién del adulto, esto hace suponer que el desarrollo
de la actividad voluntaria se vio favorecida en actividades tales como la
representacion teatral del cuento. El desarrollo de la actividad voluntaria a partir de la
representacion de roles se observé en estudios realizados por Lazaro, E., Solovieva, Y.,
Cisneros, N. & Quintanar, L. (2009). Estos autores identificaron el efecto de la
aplicacion de un programa de juego y cuento en el desarrollo de nifios preescolares.

Durante la aplicacion del programa se evidenciaron cambios graduales en todos los
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grupos que incluian las siguientes caracteristicas: incremento en la atencién de los
nifos, mejoria en la retencién y comprension de informacién, mayor organizacion,
desenvolvimiento y seguridad durante las actividades, mayor respeto a las reglas y
mayor motivacion (Solovieva & Quintanar 2012). Asimismo en la tarea repeticion de
oraciones” la reproduccién de oraciones de los nifios del grupo experimental
mejoraron significativamente después de la aplicacion del programa interventivo. La
calidad de la repeticion de oraciones se caracterizd por reproduccion de las oraciones
con precisién, evocacién de oraciones gramaticalmente correctas, sin omisién de
elementos y sin presencia de palabras ajenas a la oracion. En el caso de los nifios del
grupo control se observdé en la evaluacion final que perduran las oraciones
gramaticalmente incorrectas, omisiones y presencia de elementos ajenos que
presentaron en la evaluacién inicial. En la evaluacion inicial de la tarea “curva de
memoria” los nifios del grupo experimental y control mostraron dificultades para
aprender las palabras en un orden particular, los alumnos cometian los mismos
errores varias veces, tales como: perseveracién de palabras, omisiones e intrusiones
de elementos. Después del programa interventivo en el grupo experimental se
presentaron diferencias significativas en cada uno de los intentos de evocacion de
palabras en relaciéon a la evaluacién inicial de este grupo, mientras que el grupo
control no mostré diferencias significativas en ningin intento respecto de la
evaluacion inicial y final. En la tarea “narracién de una historia” y en la tarea “lectura
de cuento breve” se sefiala que el grupo experimental logré una mejor recuperacion
de palabras, frases y oraciones. La produccion del lenguaje oral se vio favorecida en
los nifios del grupo experimental, de acuerdo a Vigotsky cuando el colectivo grupal
adopta al juego como una como una actividad constante y sostenida, se observa que
en sus mas altos niveles, su contenido se desempefla mas facilmente, los nifios
adoptan las acciones relacionadas con actitudes que previamente han asumido en
frente de otras personas y de otros nifios, por lo que cada quien asume un papel y esto
pasa a ser un acto totalmente dirigido por el adulto a ser una escena de caracter
teatral admirada por los espectadores y realizada por ellos mismos, por lo que el
lenguaje sale a relucir en forma de habla teatral... “ellos mismos componen, improvisan

y montan la obra, ensayan los papeles. Es una creacién hablada, dialogada de los nifios
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que la comprenden y necesitan. La preparacion del decorado y vestuario, etc. excita la
imaginacién del nifio: dibuja, modela, recorta y cose y parte de un conjunto que les
interesa” (1986, p 87). Vigotsky propuso una relacién intima entre la imaginacién y el
lenguaje: “Dicho proceso estd ligado al lenguaje del nifio, de la forma psicolégica
principal de su comunicacion con quienes les rodean con la forma fundamental de
actividad colectiva social (1992, p. 433). Por otro lado la consolidacion de las imagenes
internas en actividades tales como: como dibujo de los personajes del cuento,
complemento de dibujo de personajes del cuento, juego dirigido, etc., favoreci6 el
desarrollo del lenguaje. Debido a que el lenguaje, a través de la palabra, juega un papel
fundamental, en su funcién de denominacion de los objetos, lo cual permite incluirlos
en complejos sistemas categoriales. Vigotsky (1993) menciona que el significado de la
palabra es un fendmeno del pensamiento, sélo en la medida en que el pensamiento
esta ligado con la palabra y encarnado en la palabra y a la inversa. Smirnov (1986)
sefiala que los objetos pueden ser reproducidos una vez que el objeto ha dejado de
estar presente o de actuar. Esto sucede en forma de representaciones, en forma de
imagenes internas de los objetos. El lenguaje en su papel de mediador de las funciones
psicologicas superiores cumple un papel fundamental en la capacidad para emplear
estrategias de memoria de modo espontaneo en el momento y situacién adecuados. El
coordinador proporcion6 a los menores mediante instrucciones y preguntas unidas
generalmente a la presentacion del medio eficaz de memoria un sistema de
almacenamiento, recuperaciéon y evocacion que permiti6 al menor una mejor
ejecucion de las tareas requeridas. Los resultados de este trabajo, que consisti6 en la
aplicacion del programa interventivo en nifios preescolares, demuestran que la
metodologia propuesta por la escuela histérico-cultural es una via efectiva en la
formulacion de programas de intervencién para el desarrollo de funciones
psicologicas del nifio preescolar. Se evidencié que la generacién y el uso de
estrategias efectivas de aprendizaje permitieron a los alumnos almacenar, organizar y

recuperar de una mejor manera la informacion audioverbal.
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5.2 Conclusiones

e Los resultados de esta investigacidn muestran que la actividad de andlisis e
interpretacién de cuentos favorecié el nivel funcional de la retencién
audioverbal en nifios preescolares.

e En el grupo experimental disminuyeron errores tipicos de las tareas de
evaluacion de la retencion audioverbal tales como: reduccién del volumen de la
informacién, inclusiéon de elementos ajenos a la tarea, omisiones, sustituciones,
etc.

e En relacion a las caracteristicas del 1éxico disminuyeron las oraciones cortas,
repetitivas, oraciones con elementos ajenos e imprecisiones, se manifesto el
desarrollo del 1éxico, mas coherente y preciso y disminuy6 el inadecuado uso
de pronombres personales, verbos sustantivos, adverbios de tiempo, etc.

e Aument6 la cantidad de frases, palabras y oraciones con conjunciones en el
grupo experimental.

5.3 Limitaciones

En la investigacion se considerd Unicamente a una muestra de poblacién
urbana de dos instituciones particulares, por lo que es necesario la aplicacion del
programa en instituciones publicas y en poblaciones suburbanas o rurales.
Actualmente hay ausencia de trabajos previos semejantes, realizados bajo este
enfoque tedrico-metodolégico, que permita comparar los hallazgos encontrados en
esta investigacion con otros estudios. No se consideraron otros mecanismos de
funcionamiento cerebral, por lo que es necesario para otras investigaciones
considerar el efecto del programa en el nivel de funcionamiento de otros mecanismos

cerebrales.
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5.4

Alcances

Es programa interventivo se presenta como una alternativa de trabajo para el

desarrollo funcional de la memoria en la modalidad audioverbal, fundamentado en la

psicologia historico-cultural. La aplicaciéon del programa nos permite observar el

efecto sistémico que se genera en otras funciones psicolégicas tales como la actividad

voluntaria, imaginacion, pensamiento reflexivo, etc., Este trabajo ofrece un panorama

para futuras investigaciones relacionadas con el desarrollo de la memoria en la

modalidad audio-verbal.

5.5 Consideraciones éticas

La presente investigacion esta apegada al Tratado de Helsinki (Asociacién
Médica Mundial, 2008) de acuerdo a los principios, propésitos y deberes que
tiene el investigador con los participantes. El bienestar de la persona que
participa en la investigacion tendra primacia sobre los demas intereses, con
ello se debe proteger la vida, la salud, la dignidad, la integridad, el derecho a la
intimidad y confidencialidad de la informacion personal de los participantes.
Los objetivos de la investigacion se ajustaran al propdsito de comprender los
procesos de aprendizaje y desarrollo psicoldgico, con ello mejorar los métodos
de formacidn de la lectura.

De igual manera, esta investigacion recupera los articulos del Codigo ético del
psicologo, de la Asociacion Mexicana de Psicologia, y se incluye en ellos.

La participacién de los nifios, estard consultada con sus padres o tutores, a los
cuales se les proporcionara informacion acerca de los objetivos de

investigacion a través de una carta de consentimiento informado.
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